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В статье представлены тенденции развития представлений об интеллектуальной соб-
ственности в российской педагогической науке конца XX –начала XXI вв. по времени,
направленности и траектории.
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Тенденции развития представлений об интеллек-
туальной собственности в российской педагогиче-
ской науке конца XX–начала XXI вв. хорошо
определяются через картину их развития. Развитием
считается «необратимое, направленное, закономер-
ное изменение материальных и идеальных объектов»
[1, с. 561]. Исследование изменений представлений
об интеллектуальной собственности позволило нам
объяснить процесс появления научного знания об
интеллектуальной собственности в педагогике, обо-
значить его место в системе теории интеллектуаль-
ной собственности. Картина развития представлений

об интеллектуальной собственности в российской
педагогической науке конца XX–начала XXI вв.
составилась из анализа следующих параметров: со-
относимость с уровнями интеллектуальной собствен-
ности и соотношение с развитием представлений об
интеллектуальной собственности в других науках.
Начнем их рассмотрение. Соотносимость с уровнями
интеллектуальной собственности. Соотносимость —
это «отвечающая чему-либо» [2, с. 605].

Соотносимость с уровнями интеллектуальной
собственности нами была выявлена через степень
объективизации педагогических достижений и ди-
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Таблица 1 
Распределение выявленных представлений об интеллектуальной собственности  

в российской педагогической науке конца XX в. – начала XXI в.  
по уровням интеллектуальной собственности  

(по журналу «Педагогика» и газете «Учительская газета»), % 
 

Источники 
№ 
п/п 

Уровни интеллектуальной собственности 
По журналу 
«Педагогика» 

По «Учительской 
газете» 

Суммарный 
показатель 

1 Интеллектуальная собственность как 
интеллектуальная собственность 

60,60 59,13 59,88 

2 Интеллектуальная собственность как 
интеллектуальный продукт 

21,22 23,65 22,43 

3 Интеллектуальная собственность как 
интеллектуальный товар 

18,18 17,22 17,69 

  
 

намику проявления представлений об интеллекту-
альной собственности в российской педагогической
науке конца XX–начала XXI вв.

Начнем обзор через выявление степени объекти-
визации педагогических достижений. По мнению
В. М. Стацинского, «объективизация — это перевод
интеллектуального замысла в какую-либо объектив-
ную форму» [3, с. 87].

Таким образом, выявление степени объективиза-
ции педагогических достижений — это определение
вида их объективной формы. Мы считаем, что вы-
явление степени объективизации педагогических
достижений связано с распределением представлений
об интеллектуальной собственности в российской
педагогической науке конца XX–начала XXI вв. по
уровням интеллектуальной собственности.

Уровни интеллектуальной собственности рас-
сматриваются как варианты развития интеллекту-
альной собственности и на основании этого опреде-
ляют такие уровни интеллектуальной собственности,
как:

— первый уровень: «интеллектуальная собствен-
ность как интеллектуальная собственность»;

— второй уровень: «интеллектуальная собствен-
ность как интеллектуальный продукт»;

— третий уровень: «интеллектуальная собствен-
ность как интеллектуальный товар».

Для того, чтобы определить степень развития
педагогических достижений относительно уровней
интеллектуальной собственности, мы считаем, необ-
ходимо более углубленно рассмотреть особенности
каждого уровня интеллектуальной собственности.
Начнем с третьего уровня — «интеллектуальная соб-
ственность как интеллектуальный товар».

Товар определяется как продукт труда, изготов-
ленный для обмена, купли-продажи. Так как интел-
лектуальная собственность имеет стоимостные оцен-
ки, то все интеллектуальные продукты могут распро-
страняться в обществе путем обмена или купли-
продажи. И тогда интеллектуальная собственность
создается ради обмена или продажи. В связи с тем,
что товар считается потребляемой вещью, то интел-
лектуальная собственность может быть востребо-
вана. Таким образом, «интеллектуальная собствен-
ность как интеллектуальный товар» — это продукт
интеллектуального труда, изготовленного для об-
мена, или купли-продажи.

Перейдем к рассмотрению второго уровня  —
«интеллектуальная собственность как интеллекту-
альный продукт». Продукт — это предмет как ре-
зультат человеческого труда. Таким образом, с одной
стороны, продукт выступает как конечный итог де-
ятельности, с другой – как вещный вариант. Интел-

лектуальная собственность может быть как матери-
альным, так и нематериальным благом, поэтому она
тоже может быть продуктом: и как конечный итог
деятельности, и как вещный вариант, так как всегда
должна иметь объективную форму (ст. 1259 ГК РФ).
Таким образом, «интеллектуальная собственность
как интеллектуальный продукт» — это предмет ин-
теллектуального труда.

И завершим оценку уровней интеллектуальной
собственности анализом первого уровня  — «интел-
лектуальная собственность как интеллектуальная
собственность». Классически собственность опреде-
ляется как «исторически определенная общественная
форма присвоения материальных благ».

При интерпретации понятия «интеллектуальная
собственность», через понятие «собственность», не-
обходимо отметить, что интеллектуальная собствен-
ность должна соотноситься с пониманием собствен-
ности в значении имущества, оно должно быть тесно
связано с принадлежностью автору, иметь широкое
толкование, и тогда интеллектуальная собствен-
ность — это особый продукт умственного труда,
основой которого является новое знание. В таком
случае интеллектуальная собственность характери-
зуется как социальный феномен, ориентированный
на интеллектуальную деятельность, в ходе которой
появляются наиболее объективные формы знания.

Проанализировав выявленные представлений об
интеллектуальной собственности в российской педа-
гогической науке конца XX–начала XXI вв. по
уровням интеллектуальной собственности, мы полу-
чили следующие результаты (табл. 1).

Анализ данных таблицы показал, что не отмеча-
ется особых различий по выявленным представле-
ниям об интеллектуальной собственности в соотно-
шении их с уровням интеллектуальной собственности
между журналом «Педагогика» и «Учительской
газетой».

Учеными Омской школы интеллектики (С. А. Мав-
рин, В. И. Разумов, В. М. Стацинский) [3–5] рас-
крывается, что объективизация имеет три уровня:
высокий, когда замысел превращается в собствен-
ность; средний, когда замысел превращается в про-
дукт; низкий, когда замысел превращается в товар.
Совпадение по содержанию уровней объективизации
и интеллектуальной собственности дало нам возмож-
ность наиболее точно определить степень объекти-
визации педагогических достижений. Низкий уро-
вень объективизации имеют 17,69 % достижений,
средний — 22,43 %, высокий — 59,88 %. Таким
образом, выявленные педагогические достижения
обладают высокой степенью объективизации и опре-
деляются как интеллектуальная собственность. Это
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свидетельствует о том, что те педагоги, которые соз-
дали выявленные педагогические достижения, спо-
собны оценить результаты своего труда как каче-
ственно новые и высокорезультативные, т. е. они
умеют распознавать свои новшества как интеллек-
туально значимые.

Динамика проявления выявленных представлений
об интеллектуальной собственности в российской
педагогической науке конца XX–начала XXI вв. —
это соотношение форм предъявления выявленных
представлений об интеллектуальной собственности
в исследуемый период по времени. За основу предъяв-
ления выявленных представлений по времени нами
были взяты уровни интеллектуальной собственности.

Динамика проявления выявленных представлений
об интеллектуальной собственности в российской
педагогической науке конца XX–начала XXI вв. по
уровням интеллектуальной собственности выяви-
лась следующая:

— по уровню «интеллектуальная собственность
как интеллектуальная собственность» — отмечается
более или менее постоянное наличие представлений
в течение всего исследуемого периода и 100 % пре-
обладание по девяти годам (это 1985, 1986, 1990, 1991,
1996, 1997, 1998, 2001 и 2004 гг.). Максимальное коли-
чество представлений наблюдалось в 1986 и 2001 гг. —
по 15,78 %;

— по уровню «интеллектуальная собственность
как интеллектуальный продукт» происходило эпизо-
дическое предъявление представлений. Их частота
повысилась в конце периода с 2002 г. Максимальное
количество предъявленных представлений пришлось
на 1987 г. (28,57 %), остальные пять равномерно рас-
пределились по одному представлению в год (или по
14,28 %). В течение трех лет (1999, 2003 и 2005 гг.)
представления об интеллектуальном продукте пре-
обладали среди представлений других уровней;

— по уровню «интеллектуальная собственность
как интеллектуальный товар» не отмечено постоян-
ное наличие представлений. Наибольшая процентная
доля обозначилась в 1989 г. — 100 %, по остальным
трем годам (1993, 1995 и 2000 гг.) имелось только по
одному представлению в год. Динамика предъявле-
ния представлений по этому уровню интеллекту-
альной собственности определилась как снижение
наличия представлений к концу периода.

Таким образом, выделяются общие моменты по
уровням интеллектуальной собственности.

Отмечается нестабильное предъявление пред-
ставлений о педагогических достижениях по всем
уровням интеллектуальной собственности и годам.

Для середины исследуемого периода характерно
наличие меньшего количества представлений о педа-
гогических достижениях по уровням интеллекту-
альной собственности, чем в начале и середине пе-
риода.

Прослеживается явный приоритет наличия пред-
ставлений о педагогических достижениях по первому
уровню интеллектуальной собственности. По двум
остальным уровням количество представлений
о педагогических достижениях почти одинаковое,
и мы не можем говорить о преобладании одного
уровня над другим.

К концу периода по уровню «интеллектуальная
собственность как интеллектуальный продукт» отме-
чается ситуация некоторого увеличения представ-
лений о педагогических достижениях в отличие от
уровня «интеллектуальная собственность как интел-
лектуальный товар», когда с 2000 г. такие представ-
ления вообще не регистрируются.

Ни разу не фиксируется наличие представлений
о педагогических достижениях сразу по всем уров-
ням интеллектуальной собственности.

По двум уровням интеллектуальной собствен-
ности отмечаются представления в четырех годах:
в 1987, 1995, 2000 и 2002 гг. При этом в первый на-
званный год представления о педагогических дости-
жениях соответствуют первому и второму уровням
интеллектуальной собственности, во второй отме-
ченный год представления о педагогических дости-
жениях соответствуют второму и третьему уровням
интеллектуальной собственности, в 2000 г. они зани-
мают позиции на первом и третьем уровнях интел-
лектуальной собственности, а в 2002 г. — на первом
и втором.

В конце исследуемого периода (с 2001 г.) пред-
ставления о педагогических достижениях были
предъявлены только по двум уровням интеллекту-
альной собственности — первому и второму.

Отмечена тенденция 100%-ного преобладания
представлений каждый год по одному конкретному
уровню интеллектуальной собственности (за исклю-
чением четырех лет — 1987, 1995, 2000 и 2002 гг.).

Динамику проявления найденных представлений
об интеллектуальной собственности в российской
педагогической науке конца XX в.–начала XXI в.
мы также соотнесли с этапами реформирования оте-
чественного образования.

По мнению В. Стражева [6, с. 12], можно выде-
лить следующие основные этапы реформирования
отечественного образования: «интеллектуального ре-
формирования образования» (апрель 1984 г.–апрель
1991 г.), «стихийного рыночного реформирования
образования» (апрель 1991 г., Закон РФ «Об образо-
вании» 1992–1998 гг.), «планомерного рыночного
реформирования образования» (1998 г.–июнь
2007 г.).

Наш анализ показал, что на разных этапах рефор-
мирования отечественного образования динамика
предъявления представлений об интеллектуальной
собственности в российской педагогической науке
конца XX–начала XXI вв. была следующая:

— на этапе интеллектуального реформирования
образования преобладало предъявление педагогиче-
ских достижений в виде интеллектуальной собствен-
ности;

— на этапе стихийного рыночного реформирова-
ния образования предлагались педагогические интел-
лектуальные продукты;

— на этапе планомерного рыночного реформиро-
вания образования (1998 г.–июнь 2007 г.) педагоги-
ческие достижения стали оформляться в интеллек-
туальный товар.

Такая динамика подтверждает наши предполо-
жения в отношении переноса интеллектуальной соб-
ственности в различные сферы знания, в нашем слу-
чае — в педагогическую науку, и в продвижении
педагогической интеллектуальной собственности на
рынок.

Соотношение выявленных представлений об ин-
теллектуальной собственности в российской педаго-
гической науке конца XX–начала XXI вв. с раз-
витием представлений об интеллектуальной соб-
ственности в других науках. Под соотношением по-
нимают выявление взаимосвязей. Определение
соотношения развития выявленных представлений
об интеллектуальной собственности в российской
педагогической науке конца XX–начала XXI вв.
с развитием представлений об интеллектуальной соб-
ственности в других науках позволило определить
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место педагогических достижений в системе теории
интеллектуальной собственности. При исследовании
данного соотношения нами учитывались два пара-
метра: временной интервал и тенденция возникно-
вения и проявления представлений об интеллекту-
альной собственности.

Временным интервалом считается продолжитель-
ность той или иной деятельности, в которой совер-
шается чего-нибудь. Параметр временного интервала
позволяет дать характеристику любого развития
в реальном времени.

Анализ юридической, социологической и эконо-
мической научной литературы, проведенный докто-
ром философских наук, профессором А. М. Орехо-
вым [7], свидетельствует о том, что представления
об интеллектуальной собственности стали формиро-
ваться в российской науке с начала 90-х гг., а именно
с 1991 г. Ускорение данная деятельность получила
после принятия ряда Законов Российской Федерации:
Патентного закона Российской Федерации от 23 сен-
тября 1992 г. № 3517-I (в ред. от 7 февраля 2003 г.
№ 22-ФЗ); Закона Российской Федерации от 23 сен-
тября 1992 г. № 3520-I «О товарных знаках, знаках
обслуживания и наименованиях мест происхождения
товаров» (в ред. от 11 декабря 2002 г. № 166-ФЗ);
Закона Российской Федерации от 23 сентября 1992 г.
№ 3523-I «О правовой охране программ для элек-
тронных вычислительных машин и баз данных»
(в ред. от 24 декабря 2002 г. № 177-ФЗ); Закона Рос-
сийской Федерации от 23 сентября 1992 г. № 3526-I
«О правовой охране топологий интегральных микро-
схем» (в ред. от 9 июля 2002 г. № 82-ФЗ); Закона
Российской Федерации от 9 июля 1993 г. № 5351-I
«Об авторском праве и смежных правах» (в ред. от
20 июля 2004 г. № 72-ФЗ); Закона Российской Феде-
рации от 6 августа 1993 г. № 5605-I «О селекци-
онных достижениях» в 1992 г. и Конституции Рос-
сийской Федерации в 1993 г. С 1998 г. наблюдается
усиление интереса к проблемам интеллектуальной
собственности и к 2002 г. складывается теория ин-
теллектуальной собственности в таких российских
науках, как юриспруденция, экономика и социо-
логия. В настоящее время исследование проблем
интеллектуальной собственности определяется прак-
тическими потребностями данных отраслей знания.

Можно довольно точно определить время начала
проявления представлений об интеллектуальной
собственности в российской педагогической науке
конца XX–начала XXI вв. Данный процесс по
журналу «Педагогика» фиксируется с 1985 г., а по
«Учительской газете» с 1984 г. Именно в эти годы
нами были отмечены первые публикации, содержа-
щие представления об интеллектуальной собствен-
ности в российской педагогической науке в следу-
ющем количестве: по журналу «Педагогика» —  одна
публикация, по «Учительской газете» — четыре
публикации. Это дало нам основание утверждать,
что формирование представлений об интеллекту-
альной собственности в российской педагогической
науке началось, в среднем, на семь лет раньше, чем
в российском праве, социологии и экономике.

Такой параметр анализа развития, как «траекто-
рия», показывает направление развития. Выявление
тенденций позволяет узнать, какая сложилась на-
правленность развития любого явления.

Директор Роспатента Б. П. Симонов в своем вы-
ступлении на конференции «Социология иннова-
тики: теория и практика» (Москва, Российский ин-
ститут интеллектуальной собственности, 24 ноября
2005 г.) [8] отмечал, что общая направленность всех

исследований по интеллектуальной собственности
приобретает рыночный характер. По его мнению,
это видно по смене целевых установок при изучении
интеллектуальной собственности: если в 90-е гг. она
исследовалась как родовое понятие, то к началу
2000-х гг. стала изучаться как рыночное явление,
сначала в виде интеллектуального продукта, а затем
в виде интеллектуального товара. Таким образом,
он заострил внимание на том, что общая тенденция
изучения интеллектуальной собственности в различ-
ных сферах знания проявляется следующим образом:
доля представлений об интеллектуальной собствен-
ности падает, доля представлений об интеллекту-
альном продукте фиксируется, а доля представлений
об интеллектуальном товаре возрастает.

При исследовании соотношения развития пред-
ставлений об интеллектуальной собственности в рос-
сийской педагогической науке конца XX–начала
XXI вв. с развитием представлений об интеллек-
туальной собственности в других науках мы исхо-
дили из мнения Б. П. Симонова. Проанализировав
отобранные данные, мы обнаружили следующее: по
журналу «Педагогика» тенденция развития пред-
ставлений о педагогической интеллектуальной соб-
ственности не соответствует общей тенденции изу-
чения научных представлений об интеллектуальной
собственности в других науках в исследуемый пе-
риод, так как доля этих представлений с начала ис-
следуемого периода увеличивается (с 26,56 до 46,75 %),
а доля представлений об интеллектуальном товаре
уменьшается (с 13,43 до 4,58 %); по газете «Учитель-
ская газета» наблюдается соответствие общей тен-
денции, так как доля выявленных представлений об
интеллектуальной собственности постепенно умень-
шается (со 100 до 26,66 %), доля представлений об
интеллектуальном продукте к концу исследуемого
периода фиксируется на 33,73 %, а доля представ-
лений об интеллектуальном товаре постепенно воз-
растает до 39,60 %. По общему же показателю тен-
денция развития представлений о педагогической
интеллектуальной собственности соответствуют об-
щей тенденции изучения научных представлений об
интеллектуальной собственности в других науках
в исследуемый период.

Таким образом, траектория развития представ-
лений о педагогической интеллектуальной собствен-
ности не противоречит общей тенденции изучения
научных представлений об интеллектуальной соб-
ственности в других отраслях знания в исследуемый
период и, соответственно, педагогика со своими до-
стижениями, определяемые как интеллектуальная
собственность, успешно вписывается в процесс ин-
теллектуализации современного общества.

Обобщение динамики проявления представлений
об интеллектуальной собственности в российской
педагогической науке конца XX–начала XXI вв. по
временному интервалу, направленности и траек-
ториям свидетельствуют о том, что тенденции раз-
вития представлений об интеллектуальной собствен-
ности в российской педагогической науке конца
XX–начала XXI вв.:

— по времени  — на семь лет опережает появ-
ление представлений об интеллектуальной собствен-
ности в других отраслях знания, так как первое появ-
ление представлений об интеллектуальной собствен-
ности в российской педагогической науке конца
XX–начала XXI вв. по периодическим педагогиче-
ским изданиям фиксируются с 1984 г., в то время
как в целом в российской науке они стали формиро-
ваться с 1991 г.;
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— по траектории  —  идентично общей тенден-
ции изучения научных представлений об интеллекту-
альной собственности в других отраслях знания, где
доля представлений об интеллектуальной собствен-
ности падает, доля представлений об интеллекту-
альном продукте фиксируется, а доля представлений
об интеллектуальном товаре возрастает;

— по направленности  — отражает общую дина-
мику встраивания интеллектуальной собственности
в рыночные отношения, так как на разных этапах
реформирования отечественного образования дина-
мика предъявления педагогических достижений
показывает переход педагогических достижений от
проявления в виде интеллектуальной собственности
к проявлению в виде педагогических интеллекту-
альных продуктов, и, в итоге, к проявлению в виде
педагогического интеллектуального товара.
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В статье авторами рассмотрены основные вызовы современному образованию со
стороны информационного общества. Осмысление этих вызовов субъектами обра-
зования позволит хорошо понять, какие возможности можно использовать, чтобы
строить высокоэффективную образовательную систему в деятельности образова-
тельного учреждения. В статье рассматриваются некоторые причины, тормозящие
развитее современного российского образования.

Ключевые слова: современное образование, система образования, изменения, вызовы
современному образованию.

УДК 37.014

Экономические и политические преобразования
в обществе последних 10 лет стали основой серьез-
ных изменений в системе российского образования.
Принятые Государственной думой и Правительством
России «Закон об образовании в Российской Феде-
рации», Федеральные государственные образова-
тельные стандарты общего и профессионального об-
разования,  «Профессиональный стандарт педагога»
и др. стали важнейшей законодательной базой
в сфере образования. Однако, несмотря на столь
мощную законодательную базу сегодня, имеют
место две точки зрения на развитие образования.

Первая — это образование в кризисе. Прежние
его цели, содержание и формы слабо удовлетворяют
выросший спрос на качество образования, а те, что

сегодня называют инновационными, не могут в до-
статочной степени повысить требуемое его каче-
ство. В этой связи современное образование не спо-
собно конкурировать со СМИ, Интернетом и с теми
образовательными технологиями, которые, внедря-
ясь в нашу жизнедеятельность, подменяют диалог
(как специфическую форму общения) — коммуника-
цией (как процесс передачи и восприятия информа-
ции), обучение (преподавание) — целенаправленным
воздействием на сознание и психику человека (вну-
шением), а творческое мышление — простым повто-
рением или воспроизводством информации.

Этому мнению противостоит другое, утвержда-
ющее, что образование динамично развивается,
перестраивается, дополняется новым смыслом и со-
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держанием за счет новых, современных обучающих
и воспитывающих технологий, за счет интенсивного
информационного потока, высоких технологий
и медиа-коммуникаций. Такая современная транс-
формировавшаяся система образования с гибкими
инновациями отвечает сегодняшним вызовам об-
щества, а поэтому высокотехнологичное образова-
ние является само по себе ценным, «поскольку наде-
ляет человека большей информационной свободой
и позволяет ему самостоятельно осваивать новую
социально-значимую культуру» [1, с. 148].

Очевидно, что обе точки зрения имеют право на
существование. Это только свидетельствует о слож-
ности и неоднозначности трансформирующегося
образования и потребностей человека в освоении
новых элементов культуры. В связи с этим возникает
вопрос: какие вызовы современному образованию
необходимо учитывать, чтобы обеспечить реализа-
цию оптимистической позиции в развитии, а не
в кризисе образования?

Хотим напомнить, что вызовы — это обстоятель-
ства развития общества, которые воспринимаются
как проблемы глобального масштаба, состоящие из
множества «подпроблем», и которые, при их осо-
знании обществом,  могут дать  толчок рождению
чего-то абсолютно  нового.

Первое — это технологический вызов. Анализ
этого вызова позволяет увидеть здесь два аспекта.

Современное общество, сформировавшееся в ре-
зультате научно-технической революции, предъяв-
ляет к образованному человеку требование высокого
владения «технологическим инструментарием, тех-
нологическими приемами и средствами, обеспечива-
ющими надежный уровень решения различных
задач» [2, с. 87].

С другой стороны, технологический вызов связан
с тем, что использование интернет-технологий, со-
временных компьютерных систем коммуникации
ставит под вопрос не только традиционное классиче-
ское, но и инновационное образование. В его рамках,
как отмечают многие исследователи, значительно
уменьшилось, а в некоторых образовательных ситу-
ациях стала отсутствующей прямая коммуникация
между обучаемыми и  педагогами. Под основным
ударом оказались письменные работы (курсовые
работы, рефераты, учебные сообщения, сочинения,
эссе и др.). Даже если не говорить о случаях откро-
венного плагиата и распространения любых пись-
менных работ на электронных носителях в Интер-
нете, у обучаемых стал доминировать подход к пись-
менным работам как к компиляции или пересказу
источников.

Ситуация усугубляется тем, что лавинообразный
рост информации и легендарная изворотливость сту-
дентов и учащихся, особенно старших классов, де-
лает объективную оценку письменных работ трудно-
разрешимой задачей.

Другая практика обучения также оказывается
под вопросом в связи с ростом технической воору-
женности школьников и студентов. Сегодня, на со-
временном уроке,  на различного рода контрольных
срезах, на семинарских занятиях а также  при ис-
пользовании проблемных методов обучения обуча-
емые все чаще используют мобильную телефонию
или смартфоны как карманные компьютеры. Дру-
гими словами, введение новых технологий образо-
вания зачастую обостряет  проблемы освоения уча-
щимися требуемых знаний, поскольку упрощает ин-
формационный обмен и способствует отчуждению
и формализации самого знания.

Хотя, конечно обвинять новые образовательные
технологии не имеет смысла, поскольку не они ви-
новаты. Они только создают условия, при которых
обучаемые выбирают наиболее легкий способ полу-
чения положительной отметки в классный журнал.

Второе — это административно-управленческий
вызов. Проблемы, связанные с управлением сферой
образования, актуальными являлись всегда. Но осо-
бенно они стали себя проявлять в последнее время.
Это связано с идеей развития демократического об-
щества в целом. Здесь все чаще проявляет себя один
из главных вопросов: «эффективно ли управлять
сферой образования федеративного, многонаци-
онального российского государства из одного центра,
или нужна какая-то форма децентрализации?» [3, с. 183].

 Централизованное управление в России всегда
считалось важным и необходимым. Идея усиления
вертикали власти в последнее время стала господ-
ствующей в различных сферах экономической,
политической и социальной жизни людей. Она нашла
свое отражение и в сфере образования. Её можно
было бы безоговорочно принять, если бы вопрос
касался образования в унитарном государстве. Но
в многонациональном государстве, в государстве,
поделенном на регионы и округа, каковым является
РФ, эта точка зрения не имеет позитивной перспек-
тивы. Тем более что главной составляющей, харак-
теризующей развитие современного образования
в мире в XXI веке, является процесс децентрализации
образовательных систем.

Новый Закон об образовании в РФ вполне отра-
жает принципы рыночной экономики, а поэтому его
реализация потребует демократизации всех уровней
управления образованием, поскольку эти принципы
должны создавать условия для справедливой рыноч-
ной конкуренции в сфере образования. С другой
стороны, рыночная экономика несовместима с высо-
ким уровнем централизации власти, особенно в про-
цессе принятия управленческих решений. Она стро-
ится на требовании передачи значительных властных
и финансовых полномочий местным органам, кото-
рые непосредственно взаимодействуют с субъектами
экономической и социальной жизни. Следовательно,
вся система образования должна строиться на идеях
децентрализации властных полномочий. В противном
случае эта система не может быть выстроена на де-
мократических началах. Отсюда децентрализация,
как проявление демократизации управления образо-
ванием, должна привести  к расширению самосто-
ятельности учреждений образования, к созданию
условий для каждого субъекта образования наиболее
полно раскрыть свои возможности и способности,
с учетом потребностей общества и производства.

Мы в последнее время особенно часто копируем
опыт западных государств в развитии образования.
Так, например, согласно конституции США, феде-
ральное правительство не занимается управлением
образованием. Каждый штат имеет право принимать
законодательные акты в области образования, соз-
давать и развивать свою систему образования, наибо-
лее подходящую для конкретных местных условий
и отвечающую интересам и потребностям жителей
штата, при соблюдении конституционных гарантий,
прав и привилегий граждан США. Децентрализо-
ванные образовательные системы эффективно дей-
ствуют в таких странах, как Австрия, Бельгия, Ве-
ликобритания, Венгрия, Германия, Греция, Дания,
Испания, Люксембург, Норвегия, Польша, Швеция,
Швейцария. Процесс децентрализации активно
развивается во Франции, Финляндии и Чехии.
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ную  культуру, но и оказывают влияние на всю миро-
вою цивилизацию. И в рамках нового общественного
вызова эта задача является приоритетной для обра-
зования.

Четвертое — социально-экономический и поли-
тический вызов. В экономическом плане родители,
школа, учреждения профессионального образования
«производят» самый дорогой «продукт» — это те,
кто в скором будущем станут работниками различ-
ных сфер общественного производства. Экономисты
подсчитали, что даже простой квалифицированный
рабочий оплачивает затраты на своё обучение при-
бавочной стоимостью и налогами за довольно корот-
кий срок — полгода-год, а затем он приносит ра-
ботодателю только прибыль. Ни один станок, ни
один механизм не окупит свою стоимость за такой
короткий срок. Можно уверенно предположить, что
рабочий с креативным началом «придумает инерци-
онную отвёртку», и она будет закручивать в 2–3 раза
больше винтов, чем обыкновенная. В свою очередь
программисты и робототехники вообще «лентяи».
Они создадут робота, и винты будет крутить робот.
Уже только отсюда ясно, что вложение средств в об-
разование специалиста — сверхдоходное дело.

Мы часто копируем опыт западных государств,
особенно Америки. Однако необходимо помнить,
что во время «холодной войны» один из руководи-
телей ЦРУ Джордж Герберт Уокер Буш как-то ска-
зал: «Завоевать Россию — невозможно. Её можно
только развалить изнутри». Если во время «холодной
войны» мы были для западных стран врагом номер
один, то что, теперь нет? Или они нам просто так,
бескорыстно помогают обустроить образование?
Так кто ж будет финансировать взращивание своего
конкурента? — Только недалекие люди, к которым
американцев не отнесешь. Уехавшие в Америку
отмечают, что на новом месте работы тебе никто
(в отличие от России) не поможет. А если и помогут,
то для того, чтобы ты провалился как конкурент.

Пятое — инновационные вызовы образованию.
Демократические перемены последних лет предоста-
вили педагогам дополнительные возможности для
реализации своих смелых идей и начинаний, а новый
Закон об образовании в РФ законодательно закрепил
право на свободу педагогического творчества. Од-
нако здесь практика и столкнулась с известным про-
тиворечием между потребностью в развитии и не-
достаточным умением ее реализовать. Многие педа-
гоги не всегда свободно ориентируются в таких поня-
тиях, как «новое», «новшество», «инновация», «инно-
вационный процесс», которые не так просты и одно-
значны, как это может показаться на первый взгляд.
Мы часто сталкиваемся с фактами, когда то или иное
понятие инноватики «выхватывалось» из контекста
и получало свободную, произвольную трактовку, осно-
ванную скорее на фантазии употребляющего данное
понятие, чем на подлинно научном знании предмета.

Другой проблемой развития инноваций в педаго-
гической деятельности является наличие целого ряда
объективных и субъективных причин, тормозящих
это развитие. К ним можно отнести следующие:

— экономические (недостаточное финансирова-
ние, устаревшая материальная база, тормозящая
применение новшеств);

— социальные причины (неэффективная система
пропаганды новшеств);

— психологические (предубеждение педагогов
к необходимости осуществления новшеств);

— педагогические (отсутствие инновационного
климата в образовательном учреждении);

Очевидно, что негативные эффекты, связанные
со значительными формами отчетности, спускающи-
мися сверху, различного уровня чиновниками в об-
разовании зачастую усугубляются еще и тем, что
можно назвать «бесплатным трудом» в системе
образования. Озабоченные минимизацией затрат,
органы администрации часто требуют от педагогов
выполнения дополнительных неоплачиваемых функ-
ций, в частности так называемых общественных
поручений. При недостаточном финансировании
этот путь кажется оптимальным, но на деле оборачи-
вается резким снижением качества и падением прес-
тижа образования, а также уходом талантливых пре-
подавателей в другие сферы общественного произ-
водства.

Сегодня единственный путь реализации этого
общественного вызова образованию это переход
к общественно-государственному регулированию
развития сферы образования, позволяющий изба-
вить образовательную сферу от неизбежного бюро-
кратического насилия.

Третье — это культурный вызов. Культурная
рецепция, то есть заимствование образования —
один из важнейших вызовов современности. В про-
шлом повседневная культура противостояла куль-
туре образованных людей, но в силу своей ирраци-
ональности несущественно влияла на образование.
Ситуация коренным образом изменилась в связи
с формированием массовой культуры. Сегодня в об-
ществе становится тенденцией ограничение  претен-
зий интеллектуального круга людей, развивающих
культуру на доминирование. Это приводит к «цен-
ностной равнозначности профессионализма и диле-
тантства», что явно негативно сказывается на пре-
стиже образования [3, с. 69]. Наука и образование
все чаще представляются как  штамповка лишенных
индивидуальности людей. Появился и вовсю разви-
вается термин «модель выпускника школы».

Кризис культуры и образования связан с резким
увеличением скорости разрушения старых ценнос-
тей, и сжатием временных рамок этого процесса.
Например, современные изменившиеся формы
коммуникации приводят к тому, что в общемировом
общении начинают господствовать интегративные
языковые тенденции. Одним из результатов этого
становится подчинение всех языков тому, который
в наибольшей степени способен себя распространить
в силу политических, научно-технических и других
условий. Мир уже начинает говорить на языке тех
стран, которые господствуют в нем. А господство
языка неизбежно меняет и стереотипы поведения.
Уже сегодня наши дети часто знают лучше, кто такой
Микки Маус, чем героев русских сказок.

Конечно, признавать повседневную культуру
«низкой» — значит не видеть ее своеобразия и не-
дооценивать ее функций. Ценности, насаждаемые
культурной индустрией, зачастую попросту несов-
местимы с традиционно культивировавшимся интел-
лектуальным сообществом. Как, например, в рамках
рецепции (заимствования) относиться к молодежной
культуре или субкультуре, содержание которой мы
сегодня не в силах понять и принять. Она в совре-
менном обществе  представляет собой типичную суб-
культуру примитивизма и насилия (антифа, байкеры,
битники, буккросеры, геймеры, горники, готы, граф-
фити, джанглисты, люберы, металлисты, растэманы,
рэйверы, олкеры, ролевики, роллеры, сатанисты, скин-
хеды, стиляги, фанаты, фолкеры, фурии, хакеры и др.).

Россия принадлежала и принадлежит к тем стра-
нам, которые не только формируют свою собствен-
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— временные (отсутствие быстрого результата
при введении того или иного новшества).

Среди причин, влияющих на развитие инноваций,
часто называют те, которые могут как помогать, так
и мешать этому процессу. К ним можно отнести тре-
бования вышестоящих органов образования, адми-
нистрации учебного заведения, условия жизни и быта
педагогов, состояние его здоровья и др.

Конечно, можно считать, что венцом комплекс-
ного развития современного образования в России
стало  принятие Федерального закона «Об образова-
нии в Российской Федерации», в котором узаконена
инновационная деятельность в системе образования.
Здесь достаточно четко отмечается, что инновации
в образовании способны стать катализатором и ин-
струментом эффективного функционирования эко-
номики и государственной системы в целом.

Особого внимания, конечно, заслуживают воп-
росы модернизации образования, основанные на но-
вом Законе об образовании в РФ. Здесь пока больше
вопросов, чем ответов. Один из главных — это вклю-
ченность педагогического сообщества в развитие
образования и повышение его качества. Характер
и содержание новых реформ, к сожалению, во мно-
гом  отданы на откуп чиновникам различных мини-
стерств, и не только Минобразования и науки. А у них,
как известно, есть «одна, но пламенная страсть» —
необходимость демонстрации своей крайней неза-
менимости, нужности, полезности. Отсюда и задачи,
которые они изобретают для педагогов, чаще свя-
заны не с содержанием, а с внешними формами,
именно теми, которые  призваны создавать впечат-
ление об их чрезвычайной полезности.

Это особенно заметно в высшей школе, где пре-
подаватели по всей стране пишут в своих рабочих
учебных планах и программах, какие компетенции
и какого рода в будущем выпускнике должна форми-
ровать та или иная дисциплина, каковы цели и сред-
ства ее изучения. Конечно, наличие профессиональ-
ных программ и учебных планов в процессе подго-
товки будущих работников различных сфер произ-
водства необходимы. Но ведь часто эти программы
и планы обличены в такие сверхсложные формы,
что преподавателю приходится больше думать не
о содержании программ, а о формах их представления.

Иногда кажется, что чиновники соревнуются
между собой, кто придумает «повыкрутастее» и по-
мудренее. А если учесть, что каждый вуз вносит еще
и свои особенности в форму, то получается, что пре-
подаватель, часто работающий не в одном, а в не-
скольких вузах, варьирует формы одних и тех же

программ в разных вузах. Тогда, как у Я. Гашека:
все при деле — и преподаватель, которому служба
медом не кажется, и чиновники свой хлеб отрабаты-
вают. А у А. С. Грибоедова вся эта «движуха» скла-
дывается, как в пьесе «Горе от ума»: «Шумим, братец,
шумим!». В связи с этим стоит вспомнить, что в со-
ветское время тоже были рабочие программы, но
им, а главное, их форме не придавалось такого сак-
рального значения, как сейчас. А образование было
лучше, и специалисты были грамотнее.

В таких условиях многочисленные представители
профессионального педагогического сообщества
превращаются в пассивных реципиентов «блестящих
идей», родившихся в головах сравнительно неболь-
шого числа чиновников. Однако мы вынуждены, тем
не менее, воплощать эти идеи в жизнь. А при бли-
жайшем и внимательном рассмотрении конкретного
воплощения и получаемых результатов имеющихся
изменений возникает ощущение, что в этом беспре-
рывном движении теряется главное, в чем состоит
его единственно возможный смысл — отсутствие
условий повышения качества образования.
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В учебнике рассматривается понятие этнопедагогики как науки, основанной на опыте воспитания детей
в народной культуре. Сопоставляется процесс воспитания в современной жизни и традиционной культуре,
особое внимание уделяется позитивным достижениям этнопедагогики. После изучения данного курса
студенты будут уметь применять полученные знания в современной жизни, использовать ценности народной
культуры в своей практической работе. Для лучшего усвоения материала в издании представлены вопросы
и задания для самоконтроля, а также приложения, в которых приведены материалы из опыта работы авто-
ров учебника с детьми и родителями, основанные на понимании ценностей народной культуры: творческие
задания, сценарии занятий с дошкольниками, первоклассниками, подростками, детско-родительские игры
и «круглые столы».
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МЕТОДОЛОГИЧЕСКОЕ ОБОСНОВАНИЕ
СИСТЕМЫ ПОДГОТОВКИ ПЕДАГОГОВ
К ИЗМЕНЕНИЯМ СОЦИАЛЬНОГО
ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ
В ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

А. В. КАНДАУРОВА

Омский государственный аграрный
университет им. П. А. Столыпина,

Тарский филиал

В статье предлагается описание системы подготовки педагогов к изменениям соци-
ального взаимодействия в педагогической деятельности, обусловленным социальными
изменениями действительности. Дается подробное описание методологических под-
ходов к проектированию системы подготовки педагогов.

Ключевые слова: социальное взаимодействие, педагогическая деятельность, социаль-
ные изменения, подготовка педагогов, формы и сценарии подготовки.

УДК 373.24

Образование как социетальный институт в по-
следние десятилетия находится под влиянием зна-
чительного числа социальных изменений различного
масштаба. Социальное взаимодействие в педаго-
гической деятельности в силу своей вариативности,
вероятностного характера и социальной обусловлен-
ности более других структурных компонентов сис-
темы образования подвержено деструктивному вли-
янию социальных изменений. Социальная страти-
фикация, миграция, развитие техники, науки, произ-
водства, тенденции глобализации, процессы модер-
низации образования и многие другие социальные
процессы оказывают влияние на содержание и струк-
туру социального взаимодействия в педагогической
деятельности, вызывая напряженность, неопределен-
ность, порождая риски, снижая эффективность ре-
зультатов. Необходимость подготовки педагога к из-
менениям социального взаимодействия в педаго-
гической деятельности как насущная проблема про-
фессиональной педагогики доказывается несколь-
кими позициями:

— во-первых, социальное взаимодействие в педа-
гогической деятельности следует рассматривать как
отдельный вид профессиональной деятельности из
общей схемы социальной «объектно-вещной» актив-
ности индивида (по Г. С. Батищеву), поскольку в ос-
нове данной профессиональной деятельности лежит
императив диалогической обращенности к Другому,
что требует от педагога актуальной и потенциальной
субъектности (по М. М. Бахтину) [1, 2];

— во-вторых, именно педагог должен выступать
проводником всех изменений в развивающее ребенка
поле системы образования, при этом от него тре-
буется освоения новых социальных ролей, функций,
форм и сценариев социального взаимодействия в ме-
няющемся мире (по И. А. Колесниковой, Е. В. Пис-
куновой [3, 4]);

— в-третьих, современные вызовы образованию,
детерминированные социальными изменениями ини-
циируют научные исследования к проблеме форм,
методов, технологий социального взаимодействия
в педагогической деятельности, которые не могут
не меняться в условиях тотальных изменений все-

го, в том числе и самого общества (по Н. Н. Сурта-
евой [5]);

— в-четвертых, «единственным условием выжива-
ния человека является степень понимания того, что
происходит вокруг, более или менее адекватная его
интерпретация» (Г. М. Андреева [6]).

Следовательно, к изменениям социального вза-
имодействия в педагогической деятельности педагога
необходимо готовить, при этом готовить именно
практикующего педагога, способного видеть, анали-
зировать проникающие изменения в его поле про-
фессиональной деятельности. Таким образом, пред-
лагаемая система подготовки педагогов к изменениям
социального взаимодействия в педагогической де-
ятельности, реализуется в системе дополнительного
профессионального образования.

Остановимся на ее методологическом обоснова-
нии. Целью системы является создание непрерывного
образовательного пространства подготовки педаго-
гов к изменениям социального взаимодействия в педа-
гогической деятельности. Исходя из цели, сформу-
лированы концептуальные положения, составляющие
теоретическую основу системы непрерывной под-
готовки педагогических кадров; принципы, сформу-
лированные на разных уровнях методологии: фило-
софском, общенаучном, конкретно-научном. Выбор
и обоснование методологических подходов соответ-
ствуют теории изменений, логике процесса реализа-
ции изменений, а также логике исследования. Так,
изучение собственно социального взаимодействия
требует применения социокультурного подхода,
поскольку социальное взаимодействие — основа
социальной структуры и функционирования обще-
ства в определенных социально-культурных усло-
виях. Анализ социальных изменений осуществлялся
в рамках процессуально-деятельностного подхода,
в рамках которого онтологически общество не суще-
ствует и не может существовать в неизменном со-
стоянии. По словам А. Тойнби, «исследование чело-
веческих отношений в движении, будучи более ре-
алистичным, несомненно, плодотворнее любой
попытки изучать их в воображаемом состоянии
покоя» [7]; функционального подхода, позволяющего
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устанавливать функциональные зависимости между
социальными изменениями и новыми функциями
в педагогическом взаимодействии. Также при иссле-
довании изменений социального взаимодействия
важен анализ социальной структуры и, следова-
тельно, оправданно применение стратификацион-
ного подхода (М. Вебер, К. Девис, У. Мур, Т. Парсонс,
В. В. Радаев, П. Сорокин, О. И. Шкаратан); соци-
ально-критического — к анализу проблем педагоги-
ческой действительности (В. П. Борисенков, В. И. Заг-
вязинский, И. А. Зимняя, Н. Д. Никандров, В. А. Ни-
китин, А. Г. Пашков, С. Д. Поляков, А. В. Репринцев,
И. Д. Фрумин). Наконец, антропологический, гума-
нистический подходы необходимы, поскольку все
изменения в социальном взаимодействии затраги-
вают в первую очередь человека, ставя его в ситу-
ацию неопределенности, риска и необходимости
адаптации к новым условиям. Исследования влияния
социальных изменений на педагогическую деятель-
ность с применением вариантов системно-деятель-
ностного подхода (ситуационно-деятельностного —
обусловленность деятельности социальной ситу-
ацией, необходимостью вариативного ее осуществ-
ления); рефлексивно-деятельностного (развитие
профессиональной, педагогической и личностной
рефлексивности как необходимого компонента педа-
гогической деятельности). К подготовке педагогов
обоснованно применение личностно-деятельност-
ного, андрогогического, антропологического, акмео-
логического и сценарного подходов. В исследовании,
с учетом методологических ориентиров каждого из
анализируемых подходов в концепции подготовки
педагогов к изменениям социального взаимодействия
наиболее применим процессуально-личностно-де-
ятельностный подход, поскольку:

— социальное взаимодействие в педагогической
деятельности, изменения в социальном взаимодей-
ствии педагогической деятельности и подготовка
педагогов есть суть процесса. Вся совокупность ком-
понентов и явлений, условий и критериев эффек-
тивности данных феноменов целесообразно рассмат-
ривать с позиции процессуального подхода;

— подготовка педагогов к изменениям социаль-
ного взаимодействия направлена на изменения в са-
мом субъекте, но эффективность данного процесса
обусловлена личностной мотивацией, активностью,
деятельностью субъекта.

Следовательно, концептуальными принципами
процессуально-субъектно-деятельностного подхода
были определены следующие:

— принцип полисубъектности означает учет
полисубъектности социального взаимодействия
в педагогической деятельности;

— принцип средовой обусловленности предпола-
гает учет влияния социальных изменений, социаль-
ных факторов, социальной макро-, мезо- и микро-
среды на социальное взаимодействие в педагогиче-
ской деятельности;

— принцип реализации субъект-субъектных от-
ношений как основной принцип организации чело-
веческих отношений;

— аксиологический принцип (ценность культуры
Другого, ценность межличностных отношений);

— принцип поликультурности, отражающий учет
поликультурных социальных отношений в совре-
менном обществе;

— принцип субъектной активности, поскольку
принятие и внедрение изменений в социальном вза-
имодействии, в том числе и в педагогической де-
ятельности, возможно только через изменения са-

мого субъекта при его активной деятельности по
самоизменению, саморазвитию. Система подготовки
педагогов к изменениям социального взаимодействия
в педагогической деятельности направлена на орга-
низацию непрерывного образовательного процесса
подготовки педагогов, включающая формы и спо-
собы формального, неформального, информального
образования; обусловленная взаимодействием всех
субъектов образования (педагоги, андрагоги, тью-
торы, менеджеры образования). Итак, в системе под-
готовки педагогов, основной принцип которой за-
ключается в ее непрерывности, как невозможности
достижения конечной готовности в условиях дина-
мичных и перманентных социальных изменений,
выделены цель, концептуальные положения, под-
ходы, принципы, результат. Процессуально система
подготовки реализуется в логике этапов: диагнос-
тико-рефлексивный, прогностически-целевой, содер-
жательно-деятельностный и аксиологически-рефлек-
сивный. Реализация выбранного сценария подготовки
педагогов осуществляется по трем направлениям:
информационно-деятельностное, технологически-
деятельностное, социально-деятельностное. Резуль-
татом реализации системы подготовки педагогов
является развитие личностных качеств педагога, поз-
воляющих преодолевать трудности, риски и проб-
лемы в состоянии необходимости изменений соци-
ального взаимодействия, принятие и готовность
к перманентным и объективным изменениям. Сис-
тема непрерывной подготовки педагогов к изме-
нениям социального взаимодействия в педагогиче-
ской деятельности должна реализовываться на трех
уровнях:

1. Субъектный уровень. Педагог осваивает мето-
дологию изменений на личностном уровне, осознает
перманентность, непрерывность и объективность
изменений, формирует и развивает профессионально-
педагогическую и личностную рефлексивность,
мотивационную готовность к изменениям, форми-
рует навыки и умения выхода из кризисов, диагнос-
тики и преодоления затруднений и рисков; осваивает
варианты стратегий и сценариев социального вза-
имодействия и умеет их применять в зависимости
от ситуации.

2. Профессиональный уровень (профессиональ-
ные группы, профессиональное сообщество). Педа-
гог вырабатывает, осваивает, рефлексирует, прини-
мает новые социальные нормы, ценности, стандарты,
стратегии, формы, сценарии социального взаимодей-
ствия в профессиональной педагогической деятель-
ности в новых условиях, которые закрепляются
и одобряются в профессиональной среде.

3. Уровень образовательной организации. Фор-
мирование и трансляция новой организационной
культуры (в режиме изменений и развития), инно-
вационные процессы осознаются и поддерживаются
руководством, коллективом, общественностью.

Параметрами готовности к изменениям социаль-
ного взаимодействия в педагогической деятельности
на субъектном (личностном) уровне выступают соци-
альная активность, субъективная значимость изме-
нений, высокая креативность, гибкость мышления,
социальная мобильность педагога, низкий уровень
тревожности в ситуации неопределенности, высокая
мотивация к инновационной деятельности, низкая
сопротивляемость изменениям, высокая личностная
и профессиональная рефлексивность.

Параметрами готовности к изменениям соци-
ального взаимодействия в педагогической деятель-
ности на групповом уровне (профессиональная группа)
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Таблица 1  

Этапы реализации системы подготовки в соответствии с этапами развертывания социального взаимодействия 

№ 
Этапы социального взаимодействия  
в педагогической деятельности 

Этапы системы подготовки педагогов  
к изменениям социального взаимодействия  

в педагогической деятельности 

Организационные формы 
системы подготовки педагогов 

1. Диагностически-рефлексивный 

 Субъекты взаимодействия оценивают, 
анализируют, определяют свою 
социальную позицию относительно 
другого (других), свое место (статус)  
в социальной структуре, свои 
социальные роли. Восприятие 
субъектами друг друга на эмоционально-
психическом уровне. 

Педагог диагностирует, оценивает, 
анализирует ценности, потребности, 
затруднения, риски социального 
взаимодействия в педагогической 
деятельности в ситуациях изменений. 
Диагностирует степень сопротивляемости 
изменениям, стратегию социального 
взаимодействия, социальную активность, 
социальную мобильность, готовность  
к изменениям, степень потребности  
в помощи. 

Анкетирование на сайте 
образовательной организации 
дополнительного 
профессионального 
образования, социологический 
опрос. 

2. Прогностически-целевой 

 Субъекты в соответствии со своими 
целями прогнозируют, проектируют 
возможное социальное взаимодействие, 
принимают новые статусы и роли, 
изменяют социальное поведение, 
выстраивают оптимальную стратегию. 

Определение целей обучения  
по результатам диагностико-рефлексивного 
этапа. Выбор адекватного выявленным 
проблемам и образовательным 
возможностям и потребностям сценария 
образования, оформление индивидуальной 
образовательной заявки. 

Дистанционное, виртуальное 
согласование образовательных 
услуг, тьюторское 
сопровождение, 
индивидуальное 
консультирование. 

3. 
Деятельностный (содержательно-деятельностный, 

технологически-деятельностный, социально-деятельностный) 

 Субъекты реализуют определенный вид 
социального взаимодействия, 
обмениваясь информацией, 
материальными и нематериальными 
объектами, символами, значениями, 
разрешают и преодолевают 
возникающие конфликты  
и противоречия, выстраивают стратегии 
взаимодействия, демонстрируя 
соответствующее социальное поведение, 
формирующее социальные отношения. 

Содержательно-деятельностный 
Освоение теоретических основ 
социального взаимодействия, 
конфликтологии, теории социальных 
изменений, теории изменений социального 
взаимодействия в педагогической 
деятельности. Изменение 
информационного поля социального 
взаимодействия, информационно-
коммуникативных средств. 
Технологически-деятельностный. 
Освоение стратегий социального 
взаимодействия, техник и приемов 
эмоционального регулирования, социально-
ролевых сценариев, развитие 
индивидуального стиля социального 
взаимодействия. 
Социально-деятельностный 
Апробация измененного социального 
взаимодействия в педагогической 
деятельности, апробация индивидуального 
стиля, обсуждение опыта на форуме. 

Выбор сценария подготовки: 
— курсовая подготовка, 
— дистанционная, 
— очно-заочная, 
— консультирование, 
— индивидуальные 
исследовательские проекты, 
— цикл обучающих семинаров, 
— цикл тренингов 
— индивидуальные 
персонифицированные 
образовательные программы 
повышения квалификации, 
Методика ADKAR, 
ALACT-модель (рефлексивный 
круг), кейс-стади, др. 
 

4. Аксиологически-рефлексивный 

Субъекты формируют новые ценности 
социального взаимодействия, определяют 
стандарт новых социальных норм, 
которые регулируют дальнейшее 
взаимодействие и формируют новые 
социальные отношения. 

Формирование социальных ценностей  
и социальных норм, регулирующих 
социальное взаимодействие  
в педагогической деятельности, принятие 
социальных изменений как объективной 
реальности, социального взаимодействия, 
как непрерывные изменения и развитие 
профессиональной компетентности. 

Конференции,  
круглые столы, семинары, 
социальные проекты, др. 

выступают общность интересов, соответствие и адек-
ватность социальных ролей, социальных статусов, со-
циальных функций, низкий уровень конфликтности.

В системе подготовки педагогов применяется
метод сценариев. В классическом определении сце-
нарий — это инструмент анализа с целью выработки
политики, который дает описание возможностей
совокупности будущих условий развития, движущих
сил, тенденций. В системе подготовки педагогов сце-
нарии должны показать возможные альтернативные
варианты изменений социального взаимодействия,
влияние на эффективность педагогической деятель-
ности и связь со всеми компонентами социального
взаимодействия. Сценарии выстраиваются по ре-
зультатам SWOT-анализа, результатов диагностики,
рефлексивных анализов. В условиях высокой не-
определенности и быстрых изменений окружающей
среды становится рискованным разрабатывать стра-

тегию, основанную на единственном вероятностном
прогнозе. Метод сценарного планирования позволяет
создавать и логически структурировать различные
варианты развития будущего, тем самым создавая
предпосылки успешности социального взаимодей-
ствия при различных вариантах его реального раз-
вития. В качестве методической основы к проекти-
рованию сценариев выбрана программа Форсайт,
интенсивно используемая в вопросах организацион-
ного, стратегического менеджмента и теории изме-
нений. Среди наиболее продуктивно используемых
в программе Форсайт можно назвать метод Дельфи,
критические технологии, разработка сценариев, тех-
нологическая дорожная карта и формирование экс-
пертных панелей. Проектирование системы подго-
товки педагогов и разработка сценариев опирались
на модель управления изменениями К. Левина,
включающая:
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1-й этап: Стадия размораживания — осмысление
сложившегося напряжения, противоречия, проблем-
ного поля, определение движущих сил и описание
желаемого конечного состояния. Социальное вза-
имодействие становится нестабильным.

2-й этап: Стадия движения — процесс перехода
из одного (как есть) в другое (как должно быть) со-
стояние. К. Левин сравнивал этот этап с движением,
путешествием, которое совершается для преодоления
проблем. Этот этап предусматривает личностное
изменение для желаемого результата. Необходима
контекстно-поддерживающая профессиональная
среда.

3-й этап: Стадия замораживания представляет
собой стабилизацию нового состояния социального
взаимодействия (гомеостаз по К. Левину), формиро-
вание новых ценностей, социальных норм и соци-
альных отношений.

В целом система подготовки педагогов к измене-
ниям социального взаимодействия в педагогической
деятельности является целостной, развивающейся,
открытой, управляемой.

Практикующие педагоги обладают сложившимся
индивидуальным стилем социального взаимодей-
ствия, в основе которого (одна или несколько) доми-
нирующих стратегий социального взаимодействия,
любое содержание социального взаимодействия пре-
ломляется в призме индивидуального стиля каждого
субъекта. В этом случае оправданно применение сце-
нарного подхода, позволяющего прогнозировать
результаты и выбирать индивидуально обоснован-
ный оптимальный вариант сценария подготовки.

Организационно система подготовки реализуется
через различные организационные формы (это мо-
жет быть отдельная программа курсовой подготовки
на 72 или 108 часов; очно-заочная форма, отдельные
модули, включенные в состав курсовой подготовки
(от 2 до 16 часов), индивидуально разработанная прог-
рамма подготовки в дистанционной форме, сетевая
форма, обучение внутрифирменное, обучение на ра-
бочем месте и др.). Педагоги могут выбрать сценарий
подготовки в виде цикла тренингов, семинаров,
консультаций (индивидуальных и групповых, дистан-
ционных семинаров и консультаций), а также вы-
брать индивидуальные персонифицированные обра-
зовательные программы повышения квалификации
при сопровождении тьторами. В табл. 1 представ-
лены этапы подготовки педагогов в логике структуры
социального взаимодействия в педагогической де-
ятельности.

На первом этапе реализации системы подготовки
педагогов, диагностически-рефлексивном, была про-
ведена самодиагностика персонально каждым педа-
гогом, что весьма принципиально, поскольку обра-
ботка полученных результатов в процессе индиви-
дуальной рефлексии способствовала мотивации
к проектированию индивидуального образователь-
ного маршрута, потребности к самоизменениям.
Педагоги выявляли профессиональные и персональ-
ные затруднения, риски, связанные с изменениями
социального взаимодействия в педагогической де-

ятельности, формулировали образовательную цель,
выбирали содержание, форму, сценарий повышения
своей квалификации.

Теоретическая концепция и модель системы под-
готовки педагогов к изменениям социального вза-
имодействия в педагогической деятельности прошли
апробацию в ходе педагогического эксперимента.
Экспериментальное исследование проводилось в сис-
теме дополнительного профессионального педаго-
гического образования в педагогических вузах Тю-
менской области, г. Москвы, г. Санкт-Петербурга,
г. Ханты-Мансийска. В исследовании принимали
участие Тюменский областной государственный ин-
ститут развития регионального образования, Мос-
ковский городской педагогический университет,
Санкт-Петербургский институт повышения квали-
фикации специалистов профессионального образо-
вания, Ханты-Мансийский институт повышения ква-
лификации.

В педагогическом констатирующем исследовании
приняли участие около 1200 педагогов школ Омской
и Тюменской областей. В процессе реализации сис-
темы подготовки педагогов в эксперименте прини-
мали участие 350 педагогов, включенных в систему
дополнительного профессионального образования
ТОГИРРО. Эффективность предлагаемой системы
подготовки педагогов к изменениям социального вза-
имодействия в педагогической деятельности доказана
экспериментально.
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АДАПТАЦИЯ КАК МЕТОД
ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ТЕХНОЛОГИИ
СИНТЕЗА ЗНАНИЙ

И. В. СЕЧКИНА
Г. И. СЕЧКИН

Омский государственный
технический университет

Сибирская государственная
автомобильно-дорожная академия,

г. Омск

Синтез знаний является базой новой парадигмы образования, в которой адаптивность
педагогической технологии синтеза знаний имеет тотальный характер, тесно связанный
с оптимизацией знаний. Поскольку мышление – это акт переструктурирования ситу-
аций, то адаптацию можно трактовать как необходимое условие оптимизации и синтеза
знаний.

Ключевые слова: педагогическая технология синтеза знаний, адаптация как метод
синтеза знаний.

УДК 378.147:51

Если «технология — это всё, что находится
между целью и результатом» [1, с. 344], то адаптация
педагогической системы к повседневному миру мо-
жет быть истолкована как цель процесса обучения
и «окажется за бортом» педагогической технологии
синтеза знаний. На самом деле даже область фунда-
ментальных исследований и по цели, и по методам,
и по результатам, пусть и косвенно, но связана
с прагматическим миром, поэтому адаптацию надо
трактовать и как цель, и как метод педагогической
технологии синтеза знаний, в том числе, и прежде
всего, синтеза фундаментальных (теоретических
и прикладных) знаний.

Один раз, встав на позицию единой науки (напри-
мер, единой математики), мы считаем: в науке тео-
ретические и прикладные результаты взаимно пере-
плетаются и одинаково важны, отсюда вытекает
высокая оценка метода адаптации как одного из са-
мых необходимых, самых востребованных и эффек-
тивных методов в педагогической технологии син-
теза знаний.

Адаптация производится на разных уровнях орга-
низации образовательного процесса. На уровне об-
разовательного учреждения адаптация приобретает
различные формы:

— коррекция основной образовательной прог-
раммы и учебных планов, особенно в вариативной
части, в соответствии с региональными особеннос-
тями рынка труда и требованиями работодателей;

— развитие взаимодействия с предприятиями —
работодателями путём организации обратных связей
и вовлечения бизнес-структур в образовательную
деятельность, создание филиалов кафедр на предпри-
ятиях;

— организация семинаров, конференций, сове-
щаний и круглых столов по модернизации производ-
ства и образовательной сферы, выявление базисных
и профильных компетенций, овладение которыми
поможет успешнее включаться будущим специалис-
там в инновационную и новаторскую деятельность,
развивать коммуникативные способности, умение
использовать новые информационные технологии
в производстве.

На уровне субъекта образовательной деятель-
ности адаптация также играет важную системообра-
зующую роль:

— переход от школьных частных методик обуче-
ния к вузовским методикам осложняется переходом
на двухуровневую систему образования в России
(бакалавры и магистры), когда на первый план вы-
двигаются интегральные технологии организации
учебного процесса, прежде всего технологии интег-
рации знаний (Берулова М. Н., Данилюк А. Я.)
и педагогическая технология синтеза знаний;

— успешно разрабатывается теория и методика
адаптивных методических систем, освещённых в тру-
дах Ю. В. Кольцова, Н. Ю. Добровольской (нейросе-
тевые модели адаптации), Е. В. Луценко  (интеллекту-
альная технология «Эйдос»), концепция адаптивного
обучения «КИБОРГА» Л. И. Долинера, адаптивные
методические системы формирования компетентнос-
тей специалиста в области компьютерных приложе-
ний В. В. Плещёва (программирующий пользователь,
системный аналитик, преподаватель информатики
и специалист по прикладной информатике).

Наиболее разработанный вопрос — это адапта-
ция первокурсников к вузовкой методике преподава-
ния математики. При этом используются следующие
методы:

а) входной контроль;
б) разноуровневое обучение;
в) рейтинговая система оценки знаний;
г) корректирующие курсы;
д) методы интерактивного общения и др. [2].
Адаптацией называют процессы приспособления

различных систем (биологических, физиологиче-
ских, социальных, кибернетических и технических)
к изменяющимся условиям внешней среды. Главной
характеристикой адаптивной системы является воз-
можность изменения данных алгоритма своего функ-
ционирования и своей структуры для достижения
или сохранения оптимального состояния данной
системы. Таким образом, адаптация любой системы
напрямую связана с её оптимизацией. Следовательно,
вполне логично считать адаптацию преамбулой к оп-
тимизации и последующего синтеза системы [3, 4].
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Заказ производства, ГОС, 

модель специалиста 

Синтез знаний Специалист
ы 

 Обучаемые 

Цель Результат 
обучения 

  Адаптация 
  
Оптимизация 

Основные принципы проектирования адаптивных
методических систем предусматривают:

— классификацию содержания обучения по
учебным параметрам и, соответственно, оптимиза-
цию по этим параметрам;

— модульность, адаптация достигается подбором
модулей, отвечающих запросам предприятий-работо-
дателей и целям обучения;

— открытость, возможность использования со-
временных автоматизированных средств проектиро-
вания при создании адаптивных методических
систем;

— адаптивность учебно-методического обеспече-
ния и создания адаптивных методов как комбинации
известных методов обучения (В. В. Плещёв, И. Г. Жу-
кова, А. В. Марон, Л. Ю. Монахова, В. В. Подколозин,
В. И. Подобед, А. Л. Косоруков) [5].

Сравнивая методы адаптации и оптимизации
в педагогической технологии синтеза знаний, можно
сделать следующие выводы:

1. Методы адаптации и оптимизации являются
ведущими методами (универсальными) в педагоги-
ческой технологии синтеза знаний.

2. Метод адаптации играет важную методологи-
ческую роль: адаптация указывает на необходимость
оптимизации и последующего синтеза знаний и опре-
деляет направления и параметры оптимизации.

3. Адаптация сама по себе может быть целью син-
теза знаний, в таком случае методы адаптации авто-
матически превращаются в методы синтеза знаний.

4.Цепочка «цель–результат» превращается в зам-
кнутую цепь (вариант контекстной диаграммы син-
теза знаний) (рис. 1).

5. С точки зрения развития мышления обуча-
емого метод адаптации позволяет реализовать линию
прикладной направленности обучения и одновре-
менно, учитывая роль методов адаптации и оптимиза-
ции в педагогической технологии синтеза знаний,
способствует достижению уровня синтеза знаний
развития мышления в духе закона прегнантности

восприятия [6, с. 253], когда хорошая форма знаний —
это синтетическое знание.
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Рис. 1. Контекстная диаграмма синтеза знаний

Книжная полка

Джуринский, А. Н. История педагогики и образования : учеб. для бакалавров / А. Н. Джуринский. –
3-е изд., испр. и доп. – М. : Юрайт, 2014. – 676. – ISBN 978–5–9916–3182–2.

Книга отличается насыщенностью фактического материала, оригинальным стилем изложения, глубиной
авторского анализа. Она представляет собой результат многолетнего кропотливого труда ученого-педагога.
В ней рассмотрена история мировой и отечественной педагогики; тенденции развития педагогической
мысли и образования в России и в мире анализируются как целостный и взаимосвязанный процесс.
Представлены ведущие педагогические идеи, концепции, теории, направления эволюции образования. После
каждого раздела есть вопросы и задания для самоконтроля, а также рекомендуемая литература.
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ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ
КОМПЕТЕНТНОСТЬ ПРЕПОДАВАТЕЛЯ
ХУДОЖЕСТВЕННЫХ ДИСЦИПЛИН
В СИСТЕМЕ СРЕДНЕГО
ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО
ОБРАЗОВАНИЯ

А. И. СУХАРЕВ

Омский государственный
педагогический университет

Специальная компетентность преподавателя художественных дисциплин системы сред-
него профессионального образования (СПО) дает представление о его частнопро-
фессиональных функциях и определена нормативными документами. В части общепро-
фессиональной компетентности преподаватель (среднего профессионального образо-
вания) СПО проводит обучение студентов в соответствии с требованиями государ-
ственных образовательных стандартов. Общеотраслевая компетентность педагога
СПО, обучающего студентов в цикле специальных дисциплин, будет зависеть от того,
какой результат обучения должен обеспечить преподаватель. Обозначенные во ФГОС
знания, умения и практический опыт, которые должны освоить студенты, демонстри-
руют содержание общеотраслевой компетентности педагога.

Ключевые слова: специальная компетентность, система среднего профессионального
образования, общепрофессиональная компетентность, общеотраслевая компетент-
ность.

УДК 377.5

Основываясь на идеях «Концепции развития
образования в сфере культуры и искусства в Рос-
сийской Федерации на 2008–2015 годы», одной из
целей художественного образования является «соз-
дание условий для получения художественного обра-
зования и приобщения к искусству и культуре всех
групп населения, в особенности детей, подростков
и молодежи» [1, c. 4] Система профессионального
образования в сфере изобразительного искусства
имеет уровневую структуру и, как правило, предпо-
лагает три уровня подготовки.

Первый уровень — детская художественная
школа, являющаяся необходимой базой и фунда-
ментом будущего профессионального образования.

Второй уровень — училище или колледж — обра-
зовательные учреждения среднего профессиональ-
ного образования, дающие выпускнику альтернатив-
ные возможности, в частности, работать по приоб-
ретенной специальности или продолжить обучение
в высшем учебном заведении. При этом для худо-
жественно-педагогического направления среднее
профессиональное образование нередко является
необходимым уровнем подготовки.

Обучающиеся, имеющие ярко выраженные спо-
собности в области изобразительного искусства, мо-
гут обучаться в колледжах (училищах), получая
одновременно общее и профессиональное образова-
ние, то есть в образовательных учреждениях, явля-
ющихся средними специальными учебными заведе-
ниями и реализующих интегрированно образова-
тельные программы основного общего образования,
среднего (полного) общего образования и среднего
профессионального образования.

Третий уровень — высшее учебное заведение,
в котором повышается уровень профессиональных
компетенций, уже полученных на предшествующем
уровне образования.

Федеральный закон «Об образовании в РФ»
характеризует профессиональное образование как
«вид образования, который направлен на приобрете-
ние обучающимися в процессе освоения основных
профессиональных образовательных программ зна-
ний, умений, навыков и формирование компетенции
определенных уровня и объема, позволяющих вести
профессиональную деятельность в определенной
сфере и (или) выполнять работу по конкретным про-
фессии или специальности» (п. 12, ст. 2, ФЗ) [2].

Согласно статье 68 Федерального закона «Об об-
разовании в РФ», среднее профессиональное образо-
вание характеризуется тем, что «направлено на ре-
шение задач интеллектуального, культурного и про-
фессионального развития человека и имеет целью
подготовку квалифицированных рабочих или слу-
жащих и специалистов среднего звена по всем основ-
ным направлениям общественно полезной деятель-
ности в соответствии с потребностями общества
и государства, а также удовлетворение потребностей
личности в углублении и расширении образования»
(ст. 68, п. 1 ФЗ) [2].

Особенности профессионального образования
в сфере изобразительного искусства проявляются
уже при приеме абитуриентов в средние специаль-
ные образовательные учреждения, где требуется
наличие у поступающих определенных творческих
способностей, для проверки которых предусмотрены
испытания творческой направленности. В сфере изо-
бразительного искусства именно они являются основ-
ными, поскольку позволяют выявить у абитуриентов
необходимые творческие способности и умения. Осво-
ение образовательных программ в сфере изобрази-
тельного искусства (за исключением направлений ис-
кусствоведения) связано не только с изучением научных
дисциплин, но в большей степени базируется на твор-
ческих способностях, данных человеку природой.
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По большинству направлений деятельности в об-
ласти изобразительного искусства подготовка начи-
нается в раннем возрасте в силу требований к психо-
физиологии обучающегося. Задачу ранней профес-
сионализации решает система дополнительного
образования детей (детские художественные школы,
функционирующие сегодня в рамках), и уже на сле-
дующем этапе — художественные училища, педа-
гогические колледжи и колледжи культуры, реализу-
ющие интегрированные образовательные программы
среднего (полного) общего образования и среднего
профессионального образования.

Специальная компетентность преподавателя ху-
дожественных дисциплин системы среднего профес-
сионального образования дает представление о его
частнопрофессиональных функциях и определена
теми нормами, которые определены в Федеральном
государственном законе «Об образовании в РФ»,
типовом положении об образовательном учреждении
среднего профессионального образования, в порядке
организации и осуществления образовательной де-
ятельности по образовательным программам среднего
профессионального образования, Федеральными
государственными образовательными стандартами.
Характеризуется она тем, что в образовательной орга-
низации среднего профессионального образования:

— к получению среднего профессионального
образования допускаются освоившие курс основного
общего или среднего общего образования. Содержа-
ние среднего профессионального образования по
каждой профессии, специальности определяется об-
разовательными программами среднего професси-
онального образования и обеспечивает получение
квалификации;

— при приеме на обучение по образовательным
программам среднего профессионального образова-
ния по профессиям и специальностям художест-
венно-педагогического профиля, требующим у по-
ступающих наличия творческих способностей в ху-
дожественно-творческой деятельности, проводятся
вступительные экзамены;

— учебные занятия проводятся с постоянным со-
ставом учащихся, по заранее определенному распи-
санию, в соответствии с расписаниями занятий и об-
разовательными программами для каждой специ-
альности и формы получения образования, которые
разрабатываются и утверждаются средним специаль-
ным учебным заведением самостоятельно с учетом
требований рынка труда на основе ФГОС СПО
и примерных основных образовательных программ.
Режим посещения занятий является обязательным;

— основными видами учебных занятий являются:
урок, лекция, семинар, практическое и лабораторное
занятие, консультация, самостоятельная работа,
учебная и производственная практики, курсовое
проектирование;

— обучение и воспитание студентов осуществ-
ляется в соответствии с требованиями ФГОС сред-
него профессионального образования, с учетом спе-
цифики преподаваемой дисциплины, ориентировано
на формирование профессиональной компетент-
ности в соответствии с получаемой специальностью;

— планирование и реализация учебного процесса
происходят в соответствии с основной професси-
ональной образовательной программой образова-
тельного учреждения;

— программы обучения и учебно-методическое
обеспечение учебного процесса осуществляются пе-
дагогом на основании самостоятельного осознанного
выбора;

— рабочая программа по дисциплинам разраба-
тывается педагогом в соответствии с требованиями
ФГОС СПО по специальности «Изобразительное ис-
кусство и черчение». Педагог обеспечивает выполне-
ние программ обучения, организуя и поддерживая
разнообразные виды деятельности обучающихся,
ориентируясь на личность обучающегося, развитие
его мотивации, познавательных интересов, способ-
ностей, организует самостоятельную деятельность
студентов;

— успешное освоение профессионального учеб-
ного цикла, который содержит такие художествен-
ные дисциплины как «Основы выполнения графи-
ческих работ», «Основы выполнения живописных
работ», «Основы выполнения объемно-пластических
работ», «Основы выполнения декоративно-приклад-
ных работ и художественной обработки матери-
алов», «Черчение» обеспечивает достижение и под-
тверждение выпускниками среднего уровня профес-
сионального образования [3].

Профессиональный цикл состоит из общепро-
фессиональных дисциплин и профессиональных
модулей в соответствии с основными видами де-
ятельности. В состав профессионального модуля вхо-
дит один или несколько междисциплинарных курсов.
При освоении обучающимися профессиональных
модулей проводятся учебная практика и (или) про-
изводственная практика (по профилю специаль-
ности). Практика является обязательной. Она пред-
ставляет особый вид учебных занятий, которые обес-
печивают практико-ориентированную подготовку
студентов. При реализации основной професси-
ональной образовательной программы СПО пред-
усматриваются учебная и производственная прак-
тики. Производственная практика состоит из прак-
тики по профилю специальности и преддипломной
практики.

В части общепрофессиональной компетентности
преподаватель СПО проводит обучение студентов
в соответствии с требованиями государственных
образовательных стандартов. Обязан в рабочих
учебных программах всех дисциплин и професси-
ональных модулей, которые он преподает формули-
ровать требования к результатам обучения: знаниям
и умениям, компетенциям, приобретаемому практи-
ческому опыту. Планировать и управлять самосто-
ятельной работой обучающихся. Оказывать  обуча-
ющимся помощь в формировании индивидуальной
образовательной программы. Использует наиболее
эффективные формы, методы и средства обучения,
активные и интерактивные образовательные техно-
логии. Формирует у обучающихся профессиональ-
ные умения и навыки, подготавливает их к приме-
нению полученных знаний в практической деятель-
ности. Разрабатывает рабочую образовательную
программу по своей дисциплине, несет ответствен-
ность за ее реализацию их не в полном объеме в со-
ответствии с учебным планом и графиком учебного
процесса, качество подготовки выпускников.

Общеотраслевая компетентность педагога сред-
него профессионального образования, обучающего
студентов в цикле специальных дисциплин по спе-
циальности «Изобразительное искусство и черче-
ние», будет зависеть от того, какой результат обуче-
ния должен обеспечить  преподаватель. Согласно
ФГОС, одним из видов профессиональной деятель-
ности выпускников — учителей изобразительного
искусства должно стать выполнение работ в области
изобразительного и декоративно-прикладного искус-
ства. А именно:
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— выполнять графические работы с натуры, по
памяти и представлению в различных техниках;

— выполнять живописные работы с натуры, по
памяти и представлению в различных техниках;

— выполнять объемно-пластические работы с на-
туры, по памяти и представлению в различных мате-
риалах;

— выполнять работы по декоративно-приклад-
ному, оформительскому искусству, дизайну и народ-
ным ремеслам в различных материалах, художе-
ственно-творческие композиции.

Из вышесказанного можно общеотраслевую ком-
петентность для преподавателя системы СПО в об-
ласти культуры и искусства можно определить, как
компетентность:

— в мотивации обучающихся на изучение разно-
образных видов изобразительного искусства и твор-
чества;

— в углубленном освоении способов работы
с различными художественными материалами;

— в развитии у обучающихся творческих изо-
бразительных способностей, художественного вкуса,
пространственного мышления, воображения, вос-
приятия;

— в организации самостоятельной художественно-
творческой деятельности обучающихся;

— в мотивации обучающихся на участие в выс-
тавках и творческих проектах;

— в создании художественно-образовательной
среды, использовании наглядного представления
художественных объектов и процессов;

— в активизации творческой деятельности каж-
дого учащегося, используя такие свойства изобрази-
тельной деятельности, как: возможность проявить
себя через разнообразные художественные средства,
творческое переосмысление реальности, преодоле-
ние трудности в получении результата, сравнение
своего замысла с идеями других учащихся;

— в формировании позитивного отношения
к творческому процессу;

— в развитии способностей учащихся к занятиям
изобразительным искусством, в осуществлении ин-
дивидуального подхода, предоставлении обучаю-
щимся разноуровневых заданиями;

— в мотивации обучающихся на продолжение
профессиональной деятельности в области изобрази-
тельного искусства.

Список профессиональных компетенций педагога
системы среднего профессионального образования
в области культуры и искусства может быть допол-
нен и изменен в зависимости от личностных качеств
и способностей самого педагога, от запланированных
целей и задач на определенный период обучения,
а также от содержания реализуемой программы
обучения.

В процессе освоения дисциплин профессиональ-
ного учебного цикла «Основы выполнения графи-
ческих работ», «Основы выполнения живописных
работ», «Основы выполнения объемно-пластических
работ», «Основы выполнения декоративно-приклад-
ных работ и художественной обработки материалов»
преподаватель СПО должен организовать образова-
тельный процесс, в результате которого обучаю-
щиеся будут иметь определенные знания, умения
и практический опыт. В ФГОС СПО «Изобразитель-
ное искусство и черчение» обозначены виды работ
в области изобразительного искусства. В результате
освоения профессионального модуля обучающийся
будет:

иметь практический опыт:

выполнения графических работ с натуры, по
памяти и представлению;

выполнения живописных работ с натуры, по па-
мяти и представлению в различных техниках;

выполнения объемно-пластических работ с на-
туры, по памяти и представлению в различных мате-
риалах;

уметь:
выполнять живописные и графические изображе-

ния объектов реальной действительности (натюр-
морты из предметов быта, гипсовые слепки, архи-
тектурные и пейзажные зарисовки птиц, животных
и растений, портретное изображение человека и др.)
с натуры, по памяти и представлению;

изображать объекты во взаимосвязи с простран-
ством, окружающей средой, освещением и с учетом
цветовых особенностей;

выполнять основные виды графических работ (на-
броски, зарисовки, конструктивный и тональный ри-
сунок) с использованием различных техник, приме-
нять в рисунке различные технические приемы
и изобразительные средства: линию, штрих, тональ-
ное пятно;

выполнять основные виды живописных работ
(наброски, этюды, станковую живопись), применять
в работах изобразительные средства живописи: ма-
зок, заливку, лессировки, отмывки, работу «по сыро-
му» и т.д.;

воплощать творческий замысел в материале с уче-
том его декоративных свойств;

применять основные технологии художественной
обработки материалов и декоративно-прикладного
искусства, в том числе народных ремесел;

знать:
особенности визуального художественного об-

раза, процесс его создания, развития и восприятия;
основные формы изобразительной грамотности:

пропорции, перспективу, тон;
последовательность выполнения рисунка, моде-

лировку формы и объема, технологию и технику
рисунка;

теоретические основы живописи, в том числе
теорию и методику создания живописного произве-
дения;

основы цветоведения (цвет, тон, колорит, законо-
мерности передачи световоздушной среды, свойства
красок (акварель, гуашь, масло) и приемы работы
с ними);

техники и технологические приемы выполнения
произведений декоративно-прикладного искусства в
различных материалах;

специфику художественного оформления деко-
ративных изделий;

традиционные техники художественной обра-
ботки материалов;

оборудование и технологии художественной об-
работки материалов;

основы пластической анатомии [4].
Обозначенные во ФГОС знания, умения и прак-

тический опыт, которые должны освоить студенты,
демонстрируют содержание общеотраслевой компе-
тентности педагога.
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ОСОБЕННОСТИ РАЗВИТИЯ
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В статье рассматриваются особенности развития эмоциональной отзывчивости совре-
менного ребенка, обусловленные изменениями социального мира, общения и вза-
имодействия людей; обсуждаются результаты исследования интересов современных
детей дошкольного возраста, анализируется потенциал музыки как средства развития
эмоциональной отзывчивости.

Ключевые слова: меняющиеся условия социальной среды, эмоциональная отзыв-
чивость, современный ребенок, интересы современного ребенка, музыка, средства
развития эмоциональной отзывчивости.

УДК 373.24

Современный интенсивно и масштабно меняю-
щийся мир диктует новые формы социального вза-
имодействия. Все ускоряющаяся повседневная жизнь
людей не оставляет места и времени для сопережи-
вания, сочувствия, сорадости ближнему. Мир стал
серым, быстрым и безразличным, такими же стали
и люди. Растущее количество средств массовой ин-
формации, компьютерной техники, новый формат
общения и взаимодействия не оставляют людям
пространства для эмоционально-чувственного меж-
личностного общения, взаимодействия. Зачастую мы
знаем много о проблемах мировой экономики, о се-
мейной жизни знаменитостей, даже переживаем,
сочувствуем, эмоционально откликаемся на ту или
иную информацию, но не замечаем проблем у людей,
живущих и работающих рядом с нами, не замечаем
друг друга. Активно развивающиеся социальные сети
позволяют нам не выходя из дома узнать, как идут
дела у всех «друзей», находящихся по ту сторону
экрана, находясь в своей «маске». Мы можем легко
завести новое общение и прекратить уже начатое,
поскольку виртуальные знакомства не требуют со-
циальной и эмоциональной ответственности, а само
общение перестает быть общечеловеческой цен-
ностью. Вспомнив Антуана де Сент Экзюпери, кото-
рый считал, что «самая большая роскошь на свете —
это роскошь человеческого общения», можно ска-
зать, что современный человек лишился главной
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роскоши, оказавшись в сети и плену технологиче-
ского, виртуального, информационного взаимодей-
ствия. Таким образом, последнее столетие можно
охарактеризовать как столетие хоть и массового,
но опосредованного общения. Безусловно, человек
в открытом коммуникативном пространстве стано-
вится все более коммуникативным, но контакты
в электронной почте, переписки в социальных сетях
не требуют от человека эмоциональных, душевных
затрат, проявления эмоциональной отзывчивости,
сопереживания и сорадости. Современные дети,
к сожалению, копируют модель социального поведе-
ния взрослых и, следовательно, воспитываются в куль-
туре отсутствия эмоционального отклика, эмоци-
ональной отзывчивости на ближнего. Между тем
ребенок в силу своих психофизиологических осо-
бенностей еще более адаптивен к новым, стреми-
тельно меняющимся социальным условиям совре-
менного общества, а родители, восхищаясь способ-
ностями ребенка быстро осваивать новые гаджеты,
не видят, что ребенок не умеет общаться, играть со
сверстниками. Как справедливо отмечает Н. М. Ань,
«…кардинальные экономические, политические,
социальные преобразования и процесс глобализации
оказывают на современного дошкольника большое
влияние и подвергают таким эмоциональным испы-
таниям, к которым не может естественным образом
адаптироваться человеческая природа, и тормозит
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школьников были однозначными, без подробностей,
чаще просто формальными. Однако во время группо-
вой беседы, отвечая на те же вопросы, ребята ожив-
лялись, рассказывая подробно, как и чем занима-
ются. Например, отвечая на уточняющий вопрос:
«А какие у тебя любимые компьютерные игры?»,
дети просто перечисляли названия, реже сюжет.
А вот при ответе на вопрос: «Какие у тебя любимые
мультфильмы? Звучит ли в них музыка? Нравится
ли она тебе?», услышав ответ одного из ребят,
Маша П. решила в ответ исполнить песенку из «Фик-
сиков», Лева П. поддержал исполнение, остальные
ребята оживились, и формат беседы изменился:
дошкольники перепевали любимые песни из мульт-
фильмов, перебивая друг друга, радуясь, что им нра-
вится одна и та же мелодия, песня.

На вопрос «Где вы слушаете музыку?», дети отве-
чали, что «Всегда включаю детское радио», «Возвра-
щаясь долго из сада, в машине всегда слушаем му-
зыку», «У нас дома радио не выключается», «Придя
домой, мама разрешает с наушниками слушать мело-
дии на телефоне» и т.п. Ответы ребят на дополнитель-
ные вопросы: «Какие детские песни вы слушаете?»,
«Какие песни чаще звучат у вас дома?», «Знаешь ли
ты любимую песню своей мамы?», «Какие песни зву-
чат у вас в машине?» были эмоциональными и под-
робными. Многие не знали названия тех песен, кото-
рые слушают их родители и которые часто звучат
дома (по радио, слушает мама), но зато почти каждый
мог напеть, отбить ритм знакомой песни и даже пока-
зать пару движений. В результате проведенных бе-
сед, наблюдения за поведением детей в естественной
среде детского сада, определилась некая закономер-
ность. Музыка присутствует в любой деятельности
ребенка, сопровождает его жизнь: 89 % детей в своих
основных интересах указали музыку, 21 % ребят не
указали в числе своих основных интересов музыку,
но при постановке дополнительных вопросов, было
выявлено, что любой вид деятельности, например,
такие как рисование, игра, они предпочитают выпол-
нять в сопровождении музыки. Притом музыка, по
мнению детей, не должна быть одинаковой. Так, 88 %
детей, несмотря на то что очень любят быстрые, рит-
мичные мелодии, музыку из детских мультфильмов,
а также «взрослый репертуар», во время занятий
предпочитают более медленную, спокойную, класси-
ческую музыку. Например, Таня М. в беседе пояс-
няет, почему «…я всегда хочу рисовать с музыкой,
но только, чтобы она была спокойной и не отвлекала
меня, потому что я могу затанцевать». Алина С.
в этой же беседе рассказала, что от музыки у нее
«…просыпается бодрость, много энергии». Алина ска-
зала, что она «заряжается песнями», однако во время
занятий Алина также предпочла бы классическую
музыку своей любимой: «Мне нравится, когда мы
дома с мамой что-нибудь делаем и потихоньку играет
музыка, там, где разные инструменты» (инструмен-
тальная). Те дети, которые назвали в числе своих
главных интересов просмотр мультфильмов, ука-
зали, что наиболее интересными для них являются
те анимационные произведения, в которых звучит
«интересная» музыка или «красивые» песни. Напри-
мер, всем детям без исключения нравится музыкаль-
ное сопровождение «Холодного сердца», «Барбос-
киных», они с удовольствием поют эти песни.

Печальная особенность современности, отмечен-
ная многими психологами и педагогами, заключается
в значительном снижении игровой активности детей.
Современные дети почти не играют вместе, по-
скольку не умеют договариваться, не умеют прини-

развитие эмоциональности ребенка, либо искажает
этот процесс» [1]. Говоря о проблеме массового, опо-
средованного общения между взрослыми людьми
и между детьми, хотелось бы особое внимание ак-
центировать на проблеме эмоциональной отзывчи-
вости. В. А. Сухомлинский утверждал, что отзывчи-
вость на состояние других людей составляет едва ли
не самое драгоценное достояние человека [2]. Фор-
мирование и развитие такого личностного качества,
как эмоциональная отзывчивость, определяет успеш-
ность социального взаимодействия и социализации
в целом растущей личности. Между тем сензитив-
ным возрастом для развития эмоциональной отзыв-
чивости является именно дошкольный возраст, наи-
более ограниченный в социальных контактах. Об этом
писал В. А. Сухомлинский: «Учить чувствовать —
это самое трудное, что есть в воспитании.

Добрые чувства, эмоциональная культура — это
средоточение человечности. Если добрые чувства не
воспитаны в детстве, их никогда не воспитаешь» [2].

Таким образом, развитие эмоциональной отзыв-
чивости дошкольника в современных условиях жизни
является актуальным вопросом для педагогов, иссле-
дователей, родителей, психологов. Актуальность дан-
ной проблемы находит отражение не только в научно-
педагогическом дискурсе, но и в нормативных доку-
ментах современности. Так, в Федеральном государ-
ственном образовательном стандарте дошкольного
образования от 17.10.2013 г. «…развитие социального
и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзыв-
чивости, сопереживания…» определяется в качестве
требований в области социально-коммуникативного
развития дошкольников. Иными словами, проблема
развития эмоциональной отзывчивости является
непосредственной педагогической задачей для педа-
гогов дошкольного образования, поскольку, разви-
тие эмоциональной отзывчивости дошкольников
сегодня продиктовано не только психологическими
детерминантами сензитивности данного возрастного
периода, но и государственной политикой в области
дошкольного образования и требованиями современ-
ного социума.

В рамках изучения проблемы развития эмоци-
ональной отзывчивости современных дошкольников,
была поставлена задача выявить интересы современ-
ного ребенка и определить какие средства могли бы
способствовать развитию эмоциональной отзывчи-
вости ребенка. Для решения поставленной задачи
был проведен педагогический эксперимент, включа-
ющий несколько серий, в которых приняли участие
дети дошкольного возраста от 5 до 7 лет, педагоги
дошкольного образования, родители дошкольников.
Ведущими методами исследования интересов до-
школьников являются индивидуальные и групповые
беседы, педагогическое наблюдение. Для бесед
с детьми и анкетирования родителей использовались
методики А. Г. Гогоберидзе, В. А. Деркунской,
Г. А. Урунтаевой, Ю. А. Афонькиной [3].

В качестве приоритетных интересов, любимых
занятий при ответах на вопросы «Когда ты возвра-
щаешься из детского сада, какое любимое занятие
тебя ждет дома?», дошкольники называют следую-
щие: игра на компьютере (ноутбуке, планшете, PSP) —
65 %; просмотр мультфильмов — 55 %; прослушива-
ние детского радио (а также любой радиостанции) —
40 %; рисование — 35 %. На вопрос: «К тебе пришли
друзья. Чем вы займетесь вместе?» больше половины
детей ответили: «Будем смотреть мультфильмы или
играть в компьютерные игры». Следует отметить,
что во время индивидуальной беседы ответы до-
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мать во внимание интересы другого, понимать его
чувства и желания, сопереживать, осмысливать
и оценивать свои побуждения. Е. О. Смирнова,
Т. В. Лаврентьева отмечают, что современным детям,
привыкшим к готовым развлечениям, стало неинте-
ресно общаться друг с другом, а само общение со
сверстниками стало более поверхностным и фор-
мальным: детям не о чем разговаривать или спорить,
нечего обсуждать [4]. Результаты бесед и анкетиро-
вания педагогов также подтверждают, что, действи-
тельно, современные дети редко включаются по соб-
ственной инициативе в групповые подвижные, сю-
жетно-ролевые игры. Еще реже дети сами могут
организовать игру, если же играют в предложенную
игру, то с ограниченным количеством участников
и очень редко все вместе. Однако результаты наших
наблюдений говорят, что в игры, сопровождающиеся
музыкой, дети включаются быстро, без внешнего
побуждения, играют с интересом и все вместе. Так,
например, детям вместо зарядки была предложена
игра «Танец по показу» (без музыкального сопро-
вождения). Ведущему необходимо было показывать
движения, а остальным повторять. В начало игры
включились всего 8 из 22 ребят. Когда же ведущим
стала Арина П., добавив к своим движениям песенное
исполнение одной из ее любимых песен «Gangnam
style», в игру включились все ребята без исключения,
стали подпевать, вместе радоваться и с удовольствием
повторять движения. Итак, результаты проведенных
бесед и наблюдений позволяют сделать важный вы-
вод, что большое количество детей любят петь, тан-
цевать, очень радуются, когда в группе детского сада
включают музыку, особенно незапланированно.
Кроме того, в результате наблюдения в рамках само-
стоятельной деятельности дети охотнее танцевали
и слушали музыку, чем играли в игрушки, настоль-
ные и ролевые игры. В процессе групповых бесед
были получены интересные ответы и комментарии
детей, которые наиболее четко отражали интересы
детей, среди которых музыка занимает ведущее
место. Безусловно, музыка — это средство, которое
в наибольшей степени передает всю гамму чувств
и их оттенков и, следовательно, может расширять
эмоционально-чувственную палитру у детей. Безус-
ловно, именно музыкальное искусство представля-
ется наиболее возможным для обогащения эмоци-
онального опыта, для развития эмоциональной отзы-
вчивости у детей дошкольного возраста. В музыке
представлен широчайший спектр интонаций, выра-
жающих разнообразные оттенки человеческих чувств
и переживаний; именно в музыке, в общении с ней
ребенок легко находит выход своей эмоциональной
активности и творческой инициативе. Следовательно,
именно музыка является уникальным средством
развития эмоциональной отзывчивости, потому что
она сама представляет собой искусство выражения
чувств, эмоций, настроений, мыслей и идей. В связи
с этим содержанием музыки, прежде всего, является
эмоциональная сторона психических переживаний
человека, и только через эти переживания происхо-
дит отражение образов окружающей действитель-
ности. Музыка углубляет эти образы и ярко раскры-
вает их содержание. «Музыка, — по словам В. В. Ван-
слова, — через раскрытие человеческих пережива-
ний отражает породившую их жизнь» [5]. Психолог

Б. М. Теплов говорит по этому поводу: «Музыка,
прежде всего, путь к познанию огромного и содер-
жательнейшего мира человеческих чувств. Лишённая
своего эмоционального содержания, музыка пере-
стаёт быть искусством» [6]. Воздействуя на чувства
и мышление человека, музыка вызывает в его пред-
ставлении образы реальной жизни, способствует
переживанию и осмыслению их. При помощи своего
эмоционального языка музыка воздействует на чув-
ства, влияет на мировоззрение человека, направляет
и изменяет его.

Таким образом, изучение интересов дошкольни-
ков позволяет отметить некоторые общие характе-
ристики современного ребенка: современный ре-
бенок весьма осведомлен в использовании современ-
ных электронно-информационных средств, при этом
ограничен в живых контактах со сверстниками
и взрослыми; современный ребенок преимущест-
венно выбирает одиночные игры и занятия (про-
смотр мультфильмов, рисование) и с трудом приду-
мывает занятия для совместного с друзьями время-
препровождения; сопровождение музыкой любого
вида деятельности дошкольника вызывает яркий
эмоциональный отклик, положительные эмоциональ-
ные реакции. Таким образом, интересы современ-
ного ребенка значительно отличаются от интересов
его сверстников двадцать-тридцать лет назад; проб-
лема развития эмоциональной отзывчивости у совре-
менных дошкольников стоит гораздо острее, что
обусловлено социальными изменениями современ-
ности. Актуальной задачей дошкольной педагогики
является поиск наиболее эффективного средства
развития эмоциональной отзывчивости дошкольни-
ков, каковой может выступать музыка, эмоционально
сопровождающая все виды деятельности современ-
ного дошкольника.
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Подготовка будущих специалистов в сфере стра-
хования — актуальная проблема современного рос-
сийского социума и образования: в условиях соци-
ально-экономических преобразований перед про-
фессиональными образовательными учреждениями
определена задача не только дать будущим специ-
алистам знания, умения и навыки по основам наук,
но и, самое главное, сформировать у них способ-
ность жить в современном мире, грамотно выстра-
ивать жизненную стратегию, достигая социально
значимых целей.

В странах с развитой рыночной экономикой стра-
хование является одним из стратегических секторов
экономики, обеспечивающий социально-экономи-
ческую стабильность в обществе, гарантирующей
собственникам возмещение ущерба при гибели или
повреждении имущества и потере дохода.

Соответственно, для этой сферы нужны подго-
товленные специалисты, имеющие необходимый
набор профессиональных компетенций, определен-
ных на сегодня ФГОС третьего поколения. К таким
компетенциям, в первую очередь, относятся: способ-
ность к диверсификации сервисной деятельности
в соответствии с этнокультурными, историческими,
религиозными  традициями (ПК-1), способность вы-
делять и учитывать основные психологические осо-
бенности потребителя в процессе сервисной деятель-
ности (ПК-2), готовность к проведению экспертизы
и диагностики объектов сервиса (ПК-3), готовность
к работе в конкретной зоне потребителя, консульти-
рованию, согласованию вида, форм и объема про-
цесса сервиса (ПК-4), готовность к разработке и ре-
ализации технологии процесса сервиса, формирова-
нию клиентурных отношений (ПК-5), готовность
к осуществлению сквозного контроля качества про-
цесса сервиса, параметров технологических процес-
сов, используемых материальных ресурсов (ПК-6) [1].

С целью овладения указанным видом професси-
ональной деятельности и соответствующими профес-
сиональными компетенциями в ходе освоения
профессионального модуля студент должен:

СУЩНОСТНО-СОДЕРЖАТЕЛЬНАЯ
ХАРАКТЕРИСТИКА
ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ СПЕЦИАЛИСТА
СТРАХОВОЙ СФЕРЫ

Л. А. ЗЕМЦОВА

Поволжская государственная
академия физической культуры,

спорта и туризма,
 г. Набережные Челны

В данной статье рассматриваются вопросы профессиональной деятельности специ-
алиста страховой сферы. Комплекс профессиональных обязанностей и требований
к специалисту страхового дела регламентирует его деятельность на основе знания
нормативных правовых актов, положений, инструкций применительно к страховой
деятельности с учетом региональных специфических условий; знания основ рыночной
экономики и основ психологии и организации труда, а также основ трудового законо-
дательства; правил и норм охраны труда.

Ключевые слова: страховая деятельность, страхование, специалист по страхованию.

УДК 378:368

иметь практический опыт реализации различных
технологий продаж в страховании;

уметь:
— рассчитывать производительность и эффек-

тивность работы страховых агентов;
— разрабатывать агентский план продаж;
— проводить первичное обучение и осуществ-

лять методическое сопровождение новых агентов;
— разрабатывать системы стимулирования аген-

тов;
— рассчитывать комиссионное вознаграждение;
— осуществлять поиск страховых брокеров и фи-

нансовых консультантов и организовывать продажи
через них;

— создавать базы данных с информацией банков
о залоговом имуществе и работать с ней;

— проводить переговоры по развитию банков-
ского страхования;

— выбирать сочетающиеся между собой страхо-
вые и банковские продукты;

— обучать сотрудников банка информации о стра-
ховых продуктах, распространяемых через банков-
скую систему;

— разрабатывать и реализовывать программы по
работе с сетевыми посредниками;

— оценивать результаты различных технологий
продаж и принимать меры по повышению их каче-
ства;

— составлять проект бизнес-плана открытия точ-
ки розничных продаж;

— проводить маркетинговые исследования нового
рынка на предмет открытия точек продаж;

— выявлять основных конкурентов и перспектив-
ные сегменты рынка;

— осуществлять продажи страховых продуктов
и их поддержку;

— реализовывать технологии директ-маркетинга
и оценивать их эффективность;

— подготавливать письменное обращение к кли-
енту;

— вести телефонные переговоры с клиентами;
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— осуществлять телефонные продажи страховых
продуктов;

— организовывать работу контакт-центра страхо-
вой компании и оценивать основные показатели его
работы;

— осуществлять персональные продажи и мето-
дическое сопровождение договоров страхования;

— организовывать функционирование интернет-
магазина страховой компании;

— обновлять данные и технологии интернет-мага-
зинов;

— контролировать эффективность использова-
ния интернет-магазина;

знать:
— способы планирования развития агентской

сети в страховой компании;
— порядок расчета производительности агентов;
— этику взаимоотношений между руководите-

лями и подчиненными;
— понятия первичной и полной адаптации агентов

в страховой компании;
— принципы управления агентской сетью и пла-

нирования деятельности агента;
— модели выплаты комиссионного вознаграж-

дения;
— способы привлечения брокеров;
— нормативную базу страховой компании по

работе с брокерами;
— понятие банковского страхования;
— формы банковских продаж: агентские согла-

шения, кооперация, финансовый супермаркет;
— сетевых посредников: автосалоны, почта, бан-

ки, организации, туристические фирмы, организации
розничной торговли, загсы;

— порядок разработки и реализации технологий
продаж полисов через сетевых посредников;

— теоретические основы разработки бизнес-
плана открытия точки розничных продаж;

— маркетинговый анализ открытия точки про-
даж;

— научные подходы к материально-техниче-
скому обеспечению и автоматизации деятельности
офиса розничных продаж страховой компании;

— содержание технологии продажи полисов на
рабочих местах;

— модели реализации технологии директ-марке-
тинга: собственную и аутсорсинговую;

— теоретические основы создания базы данных
потенциальных и существующих клиентов;

— способы создания системы обратной связи
с клиентом;

— психологию и этику телефонных переговоров;
— предназначение, состав и организацию работы

с базой данных клиентов, ИТ-обеспечение и требова-
ния к персоналу контакт-центра страховой компа-
нии;

— особенности управления персоналом контакт-
центра в процессе текущей деятельности;

— продажи страховых услуг по телефону дейст-
вующим и новым клиентам;

— аутсорсинг контакт-центра;
— способы комбинирования директ-маркетинга

и телефонных продаж;
— принципы создания организационной струк-

туры персональных продаж [1].
Приведенные компетенции указывают на значи-

мость профессиональной подготовки специалиста
страховой сферы, той сферы деятельности, которая
воплощает в себе социальное и экономическое
в жизнедеятельности государства.

Страхование — необходимый элемент производ-
ственных отношений. Оно связано с возмещением
материальных потерь в процессе общественного
производства. Рисковый характер общественного
производства порождает отношения между людьми
по предупреждению, преодолению, локализации и по
безусловному возмещению нанесенного ущерба [2].

Многовековой опыт и история страхования убе-
дительно доказали, что оно является сильным факто-
ром положительного воздействия на экономику. Од-
нако на пути развития страхования в России име-
ются разнообразные проблемы, которые могут быть
решены лишь при наличии соответствующих условий.

Для реализации возможностей страховой отрасли
нужна активная государственная поддержка: чем
быстрее государство осознает роль страхования как
стратегического сектора экономики, тем скорее
в России будет осуществлен переход к социально
ориентированному рыночному росту.

На сегодняшний день страховая деятельность
определяется как сфера деятельности специалистов
по страхованию, перестрахованию, взаимному стра-
хованию, а также деятельность страховых брокеров,
агентов, актуариев по оказанию страховых услуг,
связанных со страхованием и перестрахованием [3].

Для продажи страховых продуктов нужен гра-
мотный специалист по страхованию. Он должен
уметь вести переговоры, предлагать клиентам лучшие
варианты страхования, разъяснять нюансы страхо-
вых тарифов, условия компенсационных выплат,
заключает договора от имени страховой компании
и контролировать их исполнение. Представитель
профессии продает услуги страхования, которые
являются сложными для понимания. Поэтому очень
важно наличие у специалиста хороших коммуника-
тивных навыков, умения работать с информацией,
слушать и убеждать, чтобы достичь успеха в этой
сфере. Это связано с тем, что его профессиональная
деятельность предполагает активной контакт с людь-
ми, проведение переговоров на темы страхования
имущества, личного страхования (страхование
жизни), страхования ответственности, перестрахова-
ния и др. Так как представитель профессии  стра-
ховщика осуществляет продажу услуг страхования,
а они по своему содержанию являются непростыми
для понимания клиента, зачастую вызывая спорные
моменты, то наиболее востребованными качествами
данного специалиста являются сформированные
коммуникативные навыки, умение работать с инфор-
мацией, слушать и убеждать. Это определяет успеш-
ность специалиста в своей профессиональной сфере.

В обязанности специалиста по страхованию
входит:

— актуализация продажи (поиск клиентов, теле-
фонные и личные переговоры, заключение догово-
ров и т.д.);

— сопровождение договоров страхования (опре-
деление страховой стоимости и премии);

— оформление и сопровождение страхового
случая;

— поддержание существующей клиентской базы
(продление и расширение страховых соглашений);

— консультирование по особенностям различ-
ных видов страхования;

— ведение документооборота (договоры, счета,
акты и т.д.);

— решение вопросов по оценке ущерба и страхо-
вым выплатам;

— анализ причин нарушения договоров и приня-
тие мер по их устранению.
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мости ценностей — важного начала социальной
деятельности, что даст возможность по-новому обо-
значить цели, принципы и содержание образования
будущих специалистов в сфере страхования.
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Для выполнения этих обязанностей специалисты
страхования должны соответствовать следующим
требованиям, которые предъявляют к ним страховые
компании:

— общительность;
— умение понимать;
— умение убеждать;
— навыки продаж и ведения переговоров;
— коммуникабельность и грамотная речь;
— активность;
— презентабельный внешний вид;
— хорошее знание ПК и оргтехники.
Таким образом, вышеназванный комплекс про-

фессиональных обязанностей и требований к спе-
циалисту страхового дела регламентирует его де-
ятельность на основе знания нормативных правовых
актов, положений, инструкций применительно
к страховой деятельности с учетом региональных
специфических условий; знания основ рыночной
экономики и  основ психологии и организации труда,
а также основ трудового законодательства; правил
и норм охраны труда [4].

Все это актуализирует проблему подготовки
конкурентоспособного специалиста страховой сфе-
ры в вузе, грамотно действующего в условиях мо-
бильного рынка труда, наделённого способностью
творчески решать профессиональные задачи.

Сегодня необходимы такие специалисты страхо-
вой сферы, которые не только компетентно выпол-
няют свои должностные права и обязанности, но
и наделены системой нравственных ценностей, явля-
ющихся основой профессионально значимых качеств
личности специалиста. Это констатирует факт значи-
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РЕАЛИЗАЦИЯ МОДЕЛИ
ТЕХНОЛОГИИ ФОРМИРОВАНИЯ
БЕЗОПАСНОГО ТИПА ПОВЕДЕНИЯ
ВОЕННОСЛУЖАЩИХ
В ПРОЦЕССЕ ПОЛУЧЕНИЯ СРЕДНЕГО
ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ВОЕННОГО
ОБРАЗОВАНИЯ

А. Г. ПЕРЕВЕРЗЕВ

Омский государственный
педагогический университет

В статье рассмотрены необходимые действия по интеграции технологии формирования
безопасного типа поведения военнослужащих в образовательный процесс военного
вуза. Раскрыто содержание таких действий, как дополнение целей образовательного
процесса новой целью, ее актуализация в педагогическом коллективе, изменения
в базовых нормативных документах военного вуза, сосредоточение ресурса, необ-
ходимого для реализации технологии.

Ключевые слова: безопасный тип поведения военнослужащего, технология форми-
рования безопасного поведения военнослужащего, внутренние детерминанты
безопасного типа поведения военнослужащего.

УДК 378:14:378.6

В реальных военных образовательных системах
эффективность формирования безопасного типа
поведения военнослужащих в процессе получения
среднего профессионального военного образования
низка. Она, как показывает ежегодная статистика,
не обеспечивает существенного снижения уровня
травматизма и гибели военнослужащих, а кроме того,
характеризуется противоречиями:

— между наличием разработанной теории фор-
мирования безопасного типа поведения личности
и недостаточной изученностью теоретических осно-
ваний процесса формирования безопасного типа
поведения военнослужащего в процессе получения
среднего профессионального военного образования;

— между потребностью военной педагогической
практики в личностно-ориентированных педагогиче-
ских технологиях формирования безопасного типа
поведения военнослужащих и традиционно исполь-
зуемых административных способах обеспечения
безопасного типа поведения военнослужащих,
основанных на теориях мотивации самосохранения
и предполагающих лишь опосредованное влияние на
личность.

Указанные противоречия формируют проблему,
которую можно представить в виде вопроса: как
можно повысить эффективность среднего професси-
онального военного образования в формировании
безопасного типа поведения военнослужащих.

В проведенном исследовании диссертантом ре-
шена важная научная задача — сконструирована
модель технологии формирования безопасного типа
поведения военнослужащих в процессе получения
среднего профессионального военного образования,
структура которой представлена целевым, мотиваци-
онно-стимулирующим, содержательным, организаци-
онным, обеспечивающим, результативным и управ-
ленческим компонентами (рис. 1).

Создание педагогических технологий для решения
сложных проблем, связанных с профессиональным
развитием личности, сочетающих в себе обучающие
и одновременно воспитательные аспекты, обеспечи-
вает не формальное, а фактическое использование
общенаучного системного подхода в педагогической
практике (А. Г. Кузнецова [1], А. Т. Куракин [2],
Т. А. Ильина [3] и др.), гарантирует оптимизацию
образовательных процессов (Ю. К. Бабанский [4],
В. П. Беспалько [5] и др.), трансляцию позитивного
опыта (Г. Х. Валеев [6]).

В ходе моделирования технологии использовались
положения, высказанные В. Г. Афанасьевым [7],
В. А. Вениковым [8], Б. А. Глинским [9], И. Б. Но-
виком [10], В. А. Штоффом [11] и др.

Целью нашей технологии является формирование
у военнослужащих, обучающихся на ступени сред-
него профессионального военного образования, без-
опасного типа поведения. Она затрагивает практи-
чески все составляющие образовательного процесса:
учебную и внеучебную деятельность, воспитатель-
ную работу, практическую военно-профессиональ-
ную и повседневную деятельность обучаемых. Эти
составляющие жестко регламентированы и установ-
лены нормативными документами, поэтому реализа-
ция целевого компонента предусматривала, прежде
всего, нормотворчество.

Среди базовых нормативных документов воен-
ного вуза, в который были внесены изменения, ока-
зались:

1) основные образовательные программы сред-
него профессионального военного образования.
Изменения в основном коснулись матрицы компетен-
ций. Компетенции стандарта, относящиеся к без-
опасности военной службы, были конкретизированы
с опорой на внутренние детерминанты безопасного
типа поведения военнослужащих;
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военного вуза. В воспитательной работе при сохра-
нении того внимания, которое уделяется воспитанию
дисциплинированности военнослужащих, планирова-
лось формировать мотивационные основы их безопас-
ного типа поведения (прежде всего, основанные на
мотивах долга и ответственности, личностной и про-
фессиональной самореализации), актуализировать
необходимые ценности военной службы;

3) Положение о Государственной итоговой аттес-
тации. Способность военнослужащего к внутренне
мотивированному безопасному типу поведения при
выполнении задач военно-профессиональной деятель-
ности, к организации безопасности своих подчинен-
ных становилась критерием итоговой оценки его
профессиональной подготовки.

Внедрение новой цели образовательного про-
цесса практически всегда связано с процессом при-

нятия ее педагогическим коллективом. Были органи-
зованы обсуждения новой цели в педагогических
коллективах базовых вузов, которые проходили
в рамках заседаний педагогических советов вузов,
кафедр и других методических объединений. Пре-
подаватели прошли специальную подготовку в ходе
освоения разработанного нами элективного курса
«Технология формирования безопасного типа пове-
дения военнослужащих в среднем профессиональ-
ном военном образовании».

Реализация обеспечивающего компонента вклю-
чала сосредоточение ресурса, необходимого для ре-
ализации технологии.

Создание нормативно-правового обеспечения
технологии заключалось в изменении ряда норматив-
ных документов, регламентирующих образователь-
ный процесс на ступени среднего профессиональ-
ного военного образования.

Рис. 1. Структурная модель технологии формирования
безопасного типа поведения военнослужащих

в процессе получения среднего профессионального военного образования
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Кадровое обеспечение технологии заключается
в изменении преподавательского состава, работа-
ющего по программам среднего профессионального
военного образования, а именно, увеличилась доля
преподавателей, обладающих учеными степенями и
званиями; доля преподавателей, обладающих боль-
шим войсковым опытом (от 10 лет и выше); доля
представителей войсковой практики.

Научно-методическое обеспечение решало одно-
временно две задачи:

— развитие научной базы процесса формиро-
вания безопасного типа поведения военнослужащих;

— методическое оформление технологии и отдель-
ных педагогических инструментов в ее составе.

Информационное обеспечение технологии по-
требовало создания:

— информационной базы, касающейся опасных
и вредных факторов военной службы по тем специ-
альностям, по которым вуз осуществляет подготовку
специалистов со средним профессиональным воен-
ным образованием, способов защиты и восстанов-
ления, а также других составляющих содержания
подготовки в рамках технологии;

— консультативной индивидуальной помощи во-
еннослужащим, испытывающим трудности в про-
цессе формирования безопасного типа поведения.

Проведенная работа обеспечила исходные усло-
вия апробации разработанной модели технологии.

В содержательный компонент мы изначально
включили четыре содержательных блока: теоретиче-
ский, опытно-практический, тренировочный и моти-
вационно-ценностный.

Теоретический блок реализовался через содержа-
ние специальных дисциплин, таких как «Управление
личным составом в мирное время», «Безопасность
военной службы» или дисциплин учебного плана,
схожих по задачам. В теоретическое содержание
специальных дисциплин были включены следующие
дидактические единицы:

— способы защиты и восстановления при воздей-
ствии вредных и опасных факторов военно-профес-
сиональной деятельности и военно-профессиональ-
ной среды;

— психологическое здоровье и безопасность, спо-
собы его защиты и восстановления, основы валео-
логии и гигиены военного труда;

— техногенные опасные и вредные факторы
и основы защиты от них;

— порядок прогнозирования и оценки принима-
емых решений с точки зрения безопасности подчи-
ненного личного состава.

Содержание, отнесенное нами к опытно-практи-
ческому блоку, было распределено по дисциплинам
профессионального блока учебного плана. Основ-
ными единицами содержания в этом блоке являются
умения и навыки.

На практике, в ходе опытно-экспериментальной
работы:

— анализировались профессиональные компетен-
ции, установленные стандартом подготовки специалиста;

— рассматривались наиболее часто встречаю-
щиеся опасные и вредные факторы при выполнении
задач, при решении которых формируются установ-
ленные компетенции;

— определялся состав умений и навыков безопас-
ного типа поведения в ходе выполнения задач во-
енно-профессиональной деятельности;

— моделировались и вносились в содержание
учебных дисциплин профессионального блока учеб-
ные задачи и ситуации.

Структурные единицы тренировочного блока
содержательного компонента были представлены
опытом практической военно-профессиональной
деятельности по должностному предназначению
с учетом специальности, которую получают военно-
служащие. Это содержание практической повсе-
дневной военно-профессиональной деятельности,
самостоятельной работы, практик и стажировок,
которое в процессе групповой и индивидуальной
работы подвергалось курсантами рефлексии.

Для мотивационно-ценностного блока наиболее
важными единицами, на наш взгляд, являются цен-
ности здоровья и безопасности, стимулы и нормы
безопасного поведения. В основном содержание
этого блока реализовывалось в общеобразователь-
ных дисциплинах и дисциплинах гуманитарного
цикла, в воспитательной работе и других составля-
ющих образовательного процесса.

В непосредственной связи с содержательным ком-
понентом мы рассматриваем организационно-мето-
дический компонент, объединивший необходимые
формы реализации содержания технологии:

— целенаправленное взаимодействие субъектов
образовательного процесса;

— необходимым образом организованную во-
енно-профессиональную деятельность субъектов;

— самообразование и самостоятельное профес-
сиональное развитие.

Планируемые результаты применения технологии
отражал результативный компонент модели техно-
логии формирования безопасного типа поведения
военнослужащих. В качестве результатов реализа-
ции технологии нами были избраны:

— актуализация и закрепление когнитивных
внутренних детерминант безопасного типа поведе-
ния (знания и представления военнослужащих в об-
ластях, связанных с безопасностью и безопасным
поведением);

— актуализация и закрепление деятельностных
внутренних детерминант безопасного типа поведе-
ния (умения, навыки и опыт военнослужащих в вы-
полнении задач согласно должностному предназна-
чению, а также действиям в контакте с опасными
и вредными факторами военно-профессиональной
деятельности и военно-профессиональной среды);

— актуализация и закрепление эмоционально-
волевых внутренних детерминант безопасного типа
поведения (степень нервно-психической устойчи-
вости, дисциплинированность и волевые качества
военнослужащего);

— актуализация и закрепление ценностно-моти-
вационных внутренних детерминант безопасного
типа поведения (ценности, связанные с безопасным
поведением, использование нравственных норм
в безопасного типа поведении, позитивное личное
отношение к безопасности и безопасному типу пове-
дения).

С результативным компонентом тесно связан
диагностический компонент модели, отражающий
основные элементы системы диагностики формиро-
вания безопасного типа поведения военнослужащих.
В качестве целевого ориентира нами была выбрана
способность военнослужащего к безопасному пове-
дению, когда внутренние детерминанты безопасного
поведения в любых условиях обеспечивают выбор
и неуклонное осуществление безопасного способа
выполнения задач военно-профессиональной де-
ятельности.

Выбор критерия, который представляет одну из
идеальных характеристик поведения военнослужа-
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щего, позволил выделить четыре уровня, конкре-
тизирующих тип его поведения: опасное поведение,
небезопасное поведение, адаптивное безопасное
поведение, сознательное безопасное поведение.
Для реализации управленческого компонента

в военных вузах была сформирована трехуровневая
иерархия управления процессом реализации техно-
логии.
Реализация функции мотивации на формирование

безопасного типа поведения осуществлялась как
в системе воспитательной работы, так и на учебных
занятиях. Особую роль играли действия по форми-
рованию чувства долга и ответственности в отноше-
нии подчиненного личного состава, актуализировав-
шие, в свою очередь, мотивы, управляющие выбором
безопасных решений для своего подразделения.
Функция стимулирования традиционно для Во-

оруженных сил обеспечивалась дисциплинарной
практикой, кроме того, для стимулирования форми-
рования безопасного типа поведения военнослу-
жащих применялась существующая в вузе система
материальных поощрений.
Сознательное безопасное поведение военнослу-

жащих, которого мы собственно и добивались при
реализации разработанной технологии обеспечива-
лось, в числе прочих факторов, рефлексией его во-
енно-профессиональной деятельности.
Наконец, управленческая функция коррекции

реализовывалась в случае, если несовпадения с запла-
нированным порядком осуществления опытно-экс-
периментальной работы оказывались значитель-
ными.
Реализация технологии формирования безопас-

ного типа поведения военнослужащих в процессе
получения среднего профессионального военного
образования по своему содержанию была разделена
нами на три этапа.

Первый этап связан с актуализацией ценностно-
мотивационных внутренних детерминант безопас-
ного типа поведения. В отношении большинства
респондентов этап формирования основных мотивов
безопасного типа поведения занял первый год обу-
чения.

Второй этап реализации технологии связан пре-
имущественно с актуализацией когнитивных и де-
ятельностных детерминант безопасного типа пове-
дения военнослужащих (второй год обучения).
Основным результатом применения технологии на
втором этапе реализации технологии мы считаем
формирование навыков безопасного типа поведе-
ния, защиты от опасных и вредных факторов, а так-
же восстановления, что обеспечивалось решением
типовых задач военно-профессиональной деятель-
ности по конкретной специальности.

Третий этап реализации технологии по итогам
эксперимента можно назвать этапом актуализации
эмоционально-волевых внутренних детерминант без-
опасного типа поведения военнослужащих. У боль-
шинства респондентов по времени он совпал с по-
следними десятью месяцами обучения в военном вузе
и государственной итоговой аттестаций.
Часть учебных занятий, особенно те, которые

проводились в формате полевых выходов и учений,

использовалась для моделирования ситуаций с опас-
ными и вредными факторами военно-професси-
ональной деятельности на фоне выполнения прак-
тических задач. Наиболее эффективными для реше-
ния задач технологии оказались практики и стажи-
ровки, в которых осуществляется комплексная де-
ятельность по специальности.
Итоговая государственная аттестация выступала

одновременно формой оценки профессиональных
компетенций, связанных с безопасным типом пове-
дения военнослужащих, а также формой рефлексии
относительно результатов своего профессиональ-
ного развития, в том числе и с точки зрения личност-
ной готовности к безопасному поведению.
Оценка параметров процесса формирования

безопасного типа поведения у курсантов контроль-
ных и экспериментальных групп позволила сделать
вывод о том, что в условиях применения разработан-
ной нами технологии данный процесс на ступени
среднего профессионального военного образования
проходит гораздо успешнее, чем в обычной прак-
тике.
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РАЗВИТИЕ
ТВОРЧЕСКИХ СПОСОБНОСТЕЙ
МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

Л. Г. КАРПОВА

Омская гуманитарная академия

В данной статье обосновывается актуальность развития творческих способностей
с учетом современных реалий. Излагаются представления о данном феномене, сло-
жившиеся в психологии творчества. Рассматривается психологическая сущность твор-
ческих способностей, их структура, основные показатели развития творческих способ-
ностей младших школьников. Данная статья может быть полезна педагогам, работа-
ющим в системе начального образования, студентам и аспирантам психолого-педаго-
гических специальностей.

Ключевые слова: творческие способности, структурные компоненты творческих спо-
собностей, показатели творческих способностей, программа развития творческих
способностей, методы активного обучения.

УДК 37.015.3

Сегодня обществу нужны инициативные, творче-
ские люди, способные оригинально мыслить и нахо-
дить выходы из нестандартных ситуаций. И данный
феномен необходимо изучать с детства, поскольку
обеспечивается самопродвижение каждого ученика
в своём развитии, происходит закладка фундамента,
включающая в себя открытость опыту, чувствитель-
ность ко всему новому, новым знаниям, импровиза-
ции, повышенный эмоциональный позитивизм
к своим и чужим творческим удачам, желание созда-
вать творческий продукт. Отсюда актуализация
творческих способностей младших школьников
может повысить качество любых общественных
реформ, выступая при этом противовесом регрессив-
ным линиям развития общества.

Однако в современной школе преобладает работа
по заданным эталонам, по готовым правилам и схе-
мам, практически нет программ, направленных на
развитие творческих способностей обучающихся,
на развитие их самостоятельности выбора, смелости
в суждениях. Развитие творческих способностей
младших школьников может сдерживаться факто-
ром, связанным с необходимостью усвоения в усло-
виях школьного обучения большого объёма знаний,
при этом учебная деятельность строго регламентиро-
вана, действует стандартная оценочная система,
действуют различного рода ограничения и барьеры.
Школьные учителя, особенно в условиях сельской
местности,  практически не имеют условий для соб-
ственного творчества, поэтому у детей  снижается
возможность развивать творческие способности не
только в учебной и во внеучебной деятельности, но
и через подражание творческому учителю.

На сегодняшний день в психологической науке
определились некоторые общие акценты в изучении
творческих способностей: подчёркивается, что осно-
вой для их возникновения являются творческие
задатки (биологическая предпосылка), отмечается,
что творческие способности играют важную роль
в определении успешности осуществления человеком
той или иной деятельности, в создании материальной
и духовной культуры.

В то же время до сих пор не выработана единая
точка зрения на содержание и структуру творческих
способностей, существует терминологическая не-

определённость данного понятия, практически отсут-
ствуют исследования, прослеживающие развитие
творческих способностей младших школьников на
протяжении нескольких лет.

В психологической науке творческие способности
понимаются как способность к осуществлению ситу-
ативно нестимулированной деятельности, т.е. способ-
ность к познавательной самодеятельности (Богояв-
ленская Д. Б.); как общая творческая способность, спо-
собная к преобразованию знаний (Дружинин В. Н.);
составляющая креативности (Ермолаева-Томина Л. Б.)
[1–3].

Анализ психолого-педагогической литературы
показал, что творческие способности следует рас-
сматривать как полиструктурное образование. Это
образование может включать следующие компо-
ненты: когнитивный, эмоциональный и мотиваци-
онный. Рассмотрим данные компоненты.

Когнитивный компонент включает в себя знания,
умения и навыки, помогающие младшему школьнику
реализоваться в различных видах деятельности. По-
казателями когнитивного компонента выступают
творческое мышление и воображение, с помощью
которых учащиеся способны преобразовать  выполня-
емую деятельность и решать нестандартные задачи.

Эмоциональный компонент творческих способ-
ностей — это отношение младших школьников
к выполняемой деятельности, к творческому учите-
лю и склонность ребёнка эмоционально проявлять
себя в процессе выполнения  нестандартных заданий.
Творческие задания носят экспрессивный характер,
поэтому учащиеся переживают различные эмоции.
Эмоциональные переживания помогают младшему
школьнику конструктивно реагировать на ситуации
новизны и неопределённости, лучше осознавать соб-
ственные переживания, что способствует индивиду-
ализации его переживаний и эффективному разви-
тию творческих способностей. Позитивное эмоци-
ональное отношение ребёнка к творческому взрос-
лому и поддержка его со стороны последнего также
даёт возможность младшему школьнику эмоци-
онально самовыразиться в творчестве.

Мотивационный компонент творческих спо-
собностей представляет собой систему побудителей,
включающую мотивы, интересы, потребности.
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В качестве  основной составляющей данного компо-
нента выступают мотивы — внутренние побудители
младшего школьника к творческой деятельности,
связанные с удовлетворением его потребности
в творчестве.

Изменение этих компонентов влечёт за собой
изменение и творческих способностей в целом.

Следовательно, творческие способности можно
определить как интегративное, динамическое обра-
зование, включающее когнитивный, эмоциональный
и мотивационный компоненты, формирующееся на
основе творческих задатков и определяющее успеш-
ность выполнения любой деятельности, носящей
творческий характер.

Развитие творческих способностей младших
школьников — это динамический процесс, при кото-
ром происходит закономерное и качественное изме-
нение структурных компонентов изучаемого фено-
мена в процессе специально организованной деятель-
ности, имеющей творческий аспект.

Мы предполагаем, что данный процесс, как и вся-
кое другое развитие, осуществляется одновременно
с развитием личности ребёнка и продолжается в тече-
ние всей его жизни на всех возрастных этапах. При
этом творческая деятельность является необходимым
аспектом здоровой и гармоничной жизни человека.

Для выявления уровня развития того или иного
явления, в том числе и уровня развития творческих
способностей младших школьников, необходимо
определить показатели последнего.

Исходя из сущности понятия «творческие спо-
собности», их структуры, возрастных особенностей
детей младшего школьного возраста, мы определяем
следующие показатели развития творческих способ-
ностей младших школьников: оригинальность (спо-
собность  младшего школьника давать необычные
ответы, требующие проявления творчества), аб-
страктность названия (способность трансформации
образной информации в словесную), творческого
мышления; невербальное воображение (преобразо-
вание младшим школьником представлений, создание
им новых образов), эмоциональное отношение
к творческому учителю (положительные или отрица-
тельные эмоции, возникающие у младшего школь-
ника к учителю в процессе взаимодействия),  прояв-
ление эмоциональных переживаний в творческой
деятельности (эмоциональное состояние ребёнка,
связанное с различными формами его включения
в творческую деятельность) и творческая мотивация
(внутренние побудители младшего школьника к твор-
ческой деятельности, связанные с удовлетворением
потребности в творчестве) [4].

Стремясь выяснить, как развиваются творческие
способности  младших школьников в условиях сель-
ской школы, мы провели экспериментальное иссле-
дование.

На основе вышеназванных показателей на кон-
статирующем этапе эксперимента у младших школь-
ников доминирующим являлся низкий уровень раз-
вития творческих способностей. Далее учащиеся
были включены в формирующий этап эксперимента,
в ходе которого в течение 2013–2014 года была ис-
пользована авторская программа «Развитие творче-
ских способностей младших школьников».

Программа основывалась на индивидуально-пси-
хологической теории   способностей Б. М. Теплова,
согласно которой творческие способности определя-
ются как совокупность индивидуально-психологи-
ческих особенностей человека, отличающих его от
других людей, существующих на основе творческих

задатков и определяющих успешность овладения
различными видами деятельности, где главным
является создание нечто нового, оригинального [5].

При разработке программы мы опирались также
на исследование Е. Л. Яковлевой, по мнению кото-
рой развитие творческих способностей представляет
собой одну из центральных линий личностного раз-
вития и позволяет человеку проявить свою индиви-
дуальность и уникальность. Кроме этого, Е. Л. Яков-
лева подчёркивает роль учителя в развитии твор-
ческого потенциала ребёнка, который демонстри-
рует образцы поведения, средства выражения своей
индивидуальности, принимает и поддерживает лю-
бые детские эмоциональные проявления, что обес-
печивает его эмоциональное самовыражение [6].

Учитывая то, что творческие способности прояв-
ляются и развиваются в творческой деятельности,
предполагаем, что младший школьник, опираясь на
усвоенные и накопленные знания, умения, в процессе
творческой деятельности способен разрушать жёстко
фиксированные нормы и выходить за их пределы
в новые области познания, то есть создавать нечто
новое и оригинальное.

В качестве базовых методов выступили методы
активного обучения: ролевые  игры, метод эвристи-
ческих вопросов, инверсия.

Значительная роль отводилась  ролевой игре, сущ-
ность которой заключалась в следующем: создава-
лась проблемная ситуация, при которой участники
разыгрывали её в ролях. Итогом игры было обсужде-
ние, в ходе которого анализировались творческое
поведение  участников и предложенные варианты
решений. Участник мог исполнять в ходе игры мно-
жество ролей, благодаря чему у него формировались
новые умения и навыки, осуществлялось перевопло-
щение игрока в различных персонажей в соответ-
ствии с выбранной ролью, что свидетельствовало
о творческом аспекте ролевой игры.

Использование в программе ролевых игр привело
к освоению  нового игрового пространства, а при
вхождении в новую роль также к оценке собствен-
ного ролевое поведение, моделированию как реаль-
ных, так и воображаемых ролей, при этом дети выхо-
дили за рамки привычного и знаемого, импрови-
зировали, что способствовало развитию творческих
способностей.

 Большой интерес у детей вызывал метод эврис-
тических вопросов, использующийся для сбора ин-
формации в условиях проблемной ситуации, а также
для упорядочения имеющейся информации в про-
цессе решения творческих задач. Младшим школь-
никам предлагались вопросы, которые нужно было
соединить в определённой последовательности, что
способствовало порождению новых, порой неожи-
данных вопросов.

Кроме того, был использован метод инверсии,
предполагающий перестановку слов, рассмотрение
известных рассказов, сказок, событий противопо-
ложно тому, что есть в реальности. При помощи
данного метода дети учились нестандартно мыслить,
излагать большее число возможных вариантов рас-
сказов, стремились по-новому посмотреть на из-
вестное.

Отметим также, что интегрированный характер
занятий позволяет учащимся начальной школы про-
явить свои творческие способности в рамках изо-
бразительной деятельности, а именно при изготов-
лении поделок, коллажей, рисунков.

При реализации программы большая роль отво-
дится учителю, поскольку в младшем школьном воз-
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расте дети стремятся ему подражать. Занятия про-
водились во внеурочное время, следовательно, регла-
мент не соблюдался, и дети могли успешно завер-
шить и позитивно отнестись к своему творческому
продукту. Учитель стремился поощрять самосто-
ятельные мысли и действия младших школьников,
не мешал желанию ребёнка сделать что-то по-сво-
ему, поддерживал положительный  микроклимат.
Кроме того, творческий учитель использовал методы
активного обучения и давал возможность детям
наблюдать за собственным творческим процессом,
при этом демонстрируя образец творческого пове-
дения и создавая в присутствии учащихся новые
творческие продукты.

По завершении программы была проведена по-
вторная диагностика развития творческих способ-
ностей младших школьников. На контрольном этапе
эксперимента отмечается положительная динамика
развития творческих способностей младших школь-
ников в обеих группах, однако в экспериментальной
группе результаты значительно выше. Доминиру-
ющий  высокий уровень развития творческих спо-
собностей в экспериментальной группе отмечен по
показателю «беглость», по остальным показателям
доминирует средний уровень развития творческих
способностей. Низкий уровень развития  изучаемого
феномена в этой группе значительно снизился,
а высокий уровень значительно повысился по всем
показателям по сравнению с  контрольной группой.
Следовательно, можно констатировать, что в ходе
реализации программы в процессе деятельности
у детей экспериментальной группы по окончании
формирующего эксперимента произошло развитие
всех компонентов творческих способностей, что мо-
жет свидетельствовать и о развитии изучаемого
феномена в целом.

Для подтверждения достоверности полученных
данных мы  использовали критерий углового преоб-
разования Фишера. На констатирующем этапе экс-
перимента полученные результаты позволили до-
стоверно утверждать, что  уровень развития показа-
телей творческих способностей у младших школь-
ников экспериментальной и контрольной групп при-
мерно одинаков. На контрольном этапе экспери-
мента результаты свидетельствовали о достовер-
ности различия по уровням развития показателей
творческих способностей у детей эксперимен-
тальной и контрольной групп.

Итак, по окончании экспериментального иссле-
дования у детей повысился интерес к творчеству,
появилось желание создавать самостоятельно твор-
ческий продукт, расширять знания, участвовать
в творческих конкурсах районного и регионального

уровня. Младшие школьники также стали активней
на уроках не только музыки и рисования, но и мате-
матики, русского языка. Большинство обучающихся,
участвующих в эксперименте, начали посещать
учреждения дополнительного образования, что
свидетельствует о практической значимости прове-
дённого исследования.

Данное экспериментальное исследование пока-
зало, что проживание в сельской местности не яв-
ляется барьером для эффективной творческой де-
ятельности учителя, если последний является твор-
ческой личностью. При системной работе творче-
ского взрослого с детьми происходит эффективное
развитие их творческих способностей вне зависи-
мости от места проживания.

Подводя итог, следует заметить, что планомерная
работа в начальной школе по развитию творческих
способностей младших школьников даёт возмож-
ность в перспективе сегодняшним детям стать кон-
курентоспособными на рынке труда и укрепить лич-
ностный ресурс нашего государства.
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СТАЖ ОТДЕЛЬНОГО
ПРОЖИВАНИЯ ОТ РОДИТЕЛЕЙ
КАК ФАКТОР ВЗАИМООТНОШЕНИЙ
С ОКРУЖАЮЩИМИ
В ЮНОШЕСКОМ ВОЗРАСТЕ

А. Ю. МАЛЕНОВА
Ю. В. ПОТАПОВА

Омский государственный университет
им. Ф. М. Достоевского

Статья посвящена анализу личностных изменений, которые происходят с человеком
в юношеском возрасте в ситуации сепарации с родительской семьей. Данное исследо-
вание было проведено на примере личностных качеств, связанных с отношением
к другим людям: автономии, позитивных отношений с другими, стремления к доминиро-
ванию в рамках общего изучения зрелости личности юношей и девушек, прошедших
ситуацию сепарации. Сравнение проводилось среди групп студентов, проживающих
отдельно от родителей и вместе с ними, и были обнаружены значительные различия
в проявлении данных качеств у этих групп.

Ключевые слова: сепарация, детско-родительские отношения, личностная зрелость,
личность.

УДК 159.923

На протяжении всей своей жизни человек разви-
вается, растет, обретает новые качества, ценности,
паттерны поведения. Сначала для развития необ-
ходимы внешние инстанции, институты социализа-
ции — семья, детский сад, школа и т.д., затем ответ-
ственность за личностный рост и самореализацию
«перекладывается» на самого субъекта. Во многом
уровень развития личности зависит от того, как
человек справляется с различными жизненными
задачами и трудностями, какие поступки совершает,
какие события, детерминированные его актив-
ностью, происходят в его жизни. Очевидной при
этом становится взаимодетерминация двух сторон
жизни человека — внешней и внутренней. «Внут-
реннюю» можно представить через совокупность
качеств, черт по сочетанию и уровню выраженности
которых можно в целом судить о зрелости личности
конкретного человека, «внешнюю» — через сово-
купность поступков, стилистику его поведения. При
этом справедливыми будут как суждения о том, что
личностные качества человека, уровень зрелости его
личности определяют поведение, так и о том, что
ситуации, поступки, внешние вызовы в конечном
итоге формируют личность. Особенно ярко эту за-
кономерность о взаимозависимости зрелости лич-
ности и ее поступков, способов разрешения трудных
ситуаций можно проследить в юношеском возрасте,
когда важнейшие качества еще находятся в периоде
активного становления на фоне стабилизации
базовых ценностей и мировоззрения по сравнению
с подростковым возрастом [1]. Условно говоря,
юность — это период, когда «ядро» личности уже
присутствует и основные черты характера опреде-
лены (исходя из этого уже можно увидеть индивиду-
альные различия в реакциях на жизненные события),
но при этом редко прослеживаются жестко закреп-
ленные программы поведения и мышления: некото-
рые установки и стратегии могут измениться (или
их можно изменить) в зависимости от условий, в ко-
торых оказывается человек.

Фокус внимания в наших исследованиях направ-
лен на одну из ситуаций, детерминирующих такие
изменения, — сепарацию или отделение от родитель-
ской семьи. На наш взгляд, в этом случае личность
вынуждена проявлять качества, характеризующие
ее как зрелую, и если таковые не присутствуют, то
активно формировать их. Усиление самостоятель-
ности, ответственности, уход от наивности и инфан-
тильного взгляда на мир — именно об этом свидетель-
ствуют ответы юношей и девушек на вопрос, какие
личностные качества изменились с момента ухода
из родительского дома. Значит, ситуация сепарации
является важным шагом, сделав который молодой
человек начинает длинный путь к вершинам личност-
ной зрелости.

Психологи по-разному подходят к изучению
феномена зрелости личности. Многие авторы, обра-
щаясь к этой проблематике, приводят список необ-
ходимых характеристик для решения главной задачи
возрастного периода зрелости — достижения гене-
ративности, то есть способности создавать новое,
творчески относиться к реальности. В связи с этим,
иерархия качеств, свойственных человеку, достиг-
шему вершины психологического развития, меняет
свой облик. Обобщая теоретические подходы к по-
нятию зрелости, можно определить пять направле-
ний или критериев, по которым можно оценить этот
феномен (условно назовем их маркерами личност-
ной зрелости):

1. Ответственность перед собой и обществом —
в качестве критерия зрелости данная черта выдвига-
лась Б. Уайнхолдом [2], А. А. Реаном [1].

2. Гуманность поступков, просоциальная направ-
ленность человека (критерий упоминался в работах
Г. С. Сухобской [3], В. Франкла [4]).

3. Активность личности в выборе деятельности,
которую она осуществляет и способность преодо-
левать трудности на пути к достижению цели. Этот
критерий является центральным в работах А. Л. Жу-
равлева [5].
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4. Гармоничные отношения с окружающими
и собой, установление длительных, построенных на
доверии отношений (И. С. Кон [6], А. Я. Варга [7]).

5. Независимость от внешних воздействий, суве-
ренность в различных сторонах жизни (С. К. Нар-
това-Бочавер [8]).

В настоящем исследовании мы остановимся на
таком критерии личностной зрелости как гармонич-
ные отношения с окружающими. Этот критерий
является особенно важным в юношеском возрасте,
главным конфликтом которого, с точки зрения
Э. Эриксона, является разрешение противоречия
«близость–изоляция» [9]. То есть в юности поиск
близкого человека и развитие межличностных инт-
имных отношений выступает необходимым усло-
вием дальнейшего прогрессивного развития. Гар-
мония в отношениях проявляется в сочетании двух
аспектов — с одной стороны, для их построения
необходимы любовь и принятие, позитивное стрем-
ление к Другому, с другой — сохранение относитель-
ной автономии, возможности реализовывать свои
основные принципы, отстаивать собственные инте-
ресы. Преобладание первой стороны ведет к «раст-
ворению» в личности партнера, нарушению психо-
логических границ во взаимоотношениях, образо-
ванию такого феномена, как созависимость — по
мнению Б. Уайнхолда, она свойственна человеку,
который делает центром своей жизни значимого
Другого, в таком случае даже при нарушенных, мани-
пулятивных отношениях он не стремится ничего
менять, поскольку любая мысль о потере партнера
пугает и парализует его деятельность [2]. Домини-
рование второй стороны в отношениях (жесткого
отстаивания своих интересов) приводит к излишней
изоляции, укреплению границ личности, отсутствию
способности к самораскрытию, переход с личност-
ного на ролевой уровень общения. Такой партнер
при взаимодействии не впускает в свой мир никого,
отстраняется от людей, либо идет против них, заин-
тересованный во власти и лидерстве, а не в сотруд-
ничестве и принятии.

Описанные выше стратегии могут считаться не-
адекватными и ведущими к проблемам во взаимоот-
ношениях, если они представлены в гипертрофиро-
ванных формах, тогда как их сочетание в сбаланси-
рованном виде ведет к ситуации зрелого общения,
здорового, продуктивного, приносящего удовлетво-
рение обоим партнерам.

Именно гармоничные отношения с окружаю-
щими как критерий зрелости личности через черты
их детерминирующие в юношеском возрасте высту-
пают предметом нашей работы. Сопутствующим,
а возможно и определяющим, фактором, на наш
взгляд, выступает ситуация сепарации от родителей.
В связи с этим, целью исследования является уста-
новление связи между возрастом молодых людей,
стажем отдельного проживания от родителей и уров-
нем развития личностных качеств, связанных с отно-
шением к другим людям. Цель конкретизировалась
в следующих задачах:

1.Сравнение уровней развития личностных качеств,
связанных с отношением к другим людям, юношей и де-
вушек, живущих отдельно и совместно с родителями.

2. Определение уровня развития личностных ка-
честв у молодых людей с разным стажем самосто-
ятельного проживания.

3. Выявление характера динамики взаимоотно-
шений с окружающими и личностных качеств, лежа-
щих в ее основе, в ситуации сепарации от родителей
в юношеском возрасте.

В исследовании принял участие 131 человек: сту-
денты высших учебных заведений в возрасте от 17
до 25 лет, средний возраст — 20,5 лет (данные гра-
ницы соответствуют юности, по мнению большин-
ства авторов), проживающие вместе с родителями —
контрольная группа 64 человека (49 %) и отдельно
от них — экспериментальная группа 67 человек (51 %).

Были использованы следующие методы: эмпири-
ческие — анкетирование и тестирование; обработ-
ки — критерий Колмогорова–Смирнова (для про-
верки нормальности распределения), U-критерий
Манна–Уитни, t-критерий Стьюдента (для проверки
значимости отличий) и кластерный анализ. Отбор
методик для измерения личностных качеств юношей
и девушек был обусловлен выбранным «маркером»
личностной зрелости — гармоничные отношения
с окружающими. Необходимые для нас шкалы, под-
держивающие идею о двунаправленном изучении
отношений юношей и девушек с окружающими —
потребность в принятии, позитивном отношении
к другим и способность быть независимым от них,
представлены в двух опросниках:

— «Психологическое благополучие» К. Риффа
в адаптации Н. Н. Лепешинского [10], шкала «Пози-
тивные отношения с другими» и «Автономия»;

— «Диагностика социально-психологической адап-
тации» Р. Даймонда [11], шкалы «Принятие других»
и «Стремление к доминированию».

Представленное исследование носит скорее поис-
ковый характер и направлено на выявление тенден-
ций, проверка и подтверждение которых будет про-
изводиться в дальнейших срезах.

Перейдем к обсуждению результатов. При общем
сравнении экспериментальной и контрольной групп
студентов по уровню выраженности качеств, связан-
ных с отношениями к окружающим людям, не было
найдено никаких значимых различий. Изначально
такой результат был истолкован как опровергающий
гипотезу о том, что студенты, проживающие вместе
с родителями и отдельно от них, отличаются по уров-
ню развития автономии, позитивных отношений
с окружающими и стремления к доминированию.
Однако при более детальном анализе выяснилось,
что присутствие в каждой группе как 18-летних, так
и 25-летних искажало результаты. Очевидно, что
развитие тех или иных личностных качеств не может
быть обусловлено исключительно ситуацией сепара-
ции, значимым фактором выступает также и воз-
растной (особенности им обусловленные). Кроме
того, даже если изучать ровесников и сравнивать
их по уровню развития тех или иных качеств, то
и в этом случае результат может оказаться некор-
ректным. Если мы предполагаем, что ситуация сепа-
рации является фактором личностных изменений
достаточно глубокого уровня для формирования
которых должно пройти какое-то время, то будут
различаться не только ровесники, живущие отдельно
или вместе, но и ровесники, имеющие разный стаж
отдельного проживания. За первый год отдельного
проживания человек только адаптируется к изменен-
ным условиям, «приводит в порядок» свои эмоции,
в связи с чем личностные трансформации здесь
могут ярко не проявиться. Другими словами, процесс
отделения от родителей, запускаемый ситуацией
сепарации, как и любой другой процесс, имеет свои
стадии, которые разворачиваются во времени после-
довательно, подготавливая друг друга.

На основе полученных результатов и их осмыс-
ления, выборка была разделена в соответствии со
временем отдельного проживания — от полугода до
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Таблица 1 
Личностные особенности студентов, проживающих совместно с родителями  

и с разным стажем отдельного проживания (средние и статистические значения)  
 

Группа Возраст Возраст 
ухода 

Стаж Качества 

живущие 
отдельно 

живущие 
вместе 

U эмп.,р 

18 Стремление к доминированию 46,36 73 20, p≤0,001 
19 

18 Автономия 50,6 59,5 27, p≤0,001 

21–22 21 

0,5–1,5 года 

Стремление к доминированию 68,21 53,4 32, p≤0,01 

21–22 19 Стремление к доминированию 61,63 53,39 17,5, p≤0,05 

24–25 22 
2–3 года 

Позитивные отношения с другими 64 50,5 16, p≤0,01 

21–22 18 более 3 лет Позитивные отношения с окружающими 60,6 53,25 84, p≤0,001 

 

1,5 лет, от 2 до 3 лет, более 3 лет отдельного прожи-
вания, сравнивались группы живущих отдельно с со-
ответствующими по возрасту группами студентов,
живущих вместе с родителями. При учете данных
критериев сравнительный анализ показал различия
в уровне развития качеств, связанных с отношениями
к другим людям (стремления к доминированию, авто-
номии, позитивных отношений к окружающим)
у молодых людей, проживающих вместе с родите-
лями, и студентов, живущих отдельно от них разное
количество времени (табл. 1).

Следует заметить, что более высокий уровень
развития стремления к доминированию и автономии
у студентов, живущих совместно с родителями, про-
является в возрасте 19 лет по сравнению с теми, кто
ушел из родительского дома от полугода до полутора
лет назад. Во всех остальных случаях качества, свя-
занные с доминированием и позитивными отноше-
ниями с окружающими, значимо сильнее проявля-
ются в группе самостоятельно живущих.

Скорее всего, уровень автономии у живущих
с родителями по сравнению с теми, кто недавно от-
делился от них, можно объяснить совместной рабо-
той двух основных потребностей человека, активно
проявляющихся в юношеском возрасте: в принятии
и свободе. Живущие отдельно, молодые люди удов-
летворили потребность в свободе — они находятся
в состоянии, когда от их решений начинает многое
зависеть, им необходимо самим контролировать
свою жизнь. Но в таком состоянии юноша, недавно
вышедший из родительской семьи, неизбежно чув-
ствует давление жизненных задач,  нехватку под-
держки и принятия. Поэтому, ощущая потребность
в тепле и родительской заботе, такой человек демон-
стрирует снижение автономии. Недаром многие
ушедшие из семьи говорят об улучшении отношений
с родителями по сравнению с подростковым возрас-
том. Подросток стремится отгородиться от заботы,
противопоставить себя взрослым, и это становится
причиной конфликтов. Когда же ребенок вновь
осознает значимость родителей для себя, конфликты
«растворяются» в его стремлении вновь почувство-
вать заботу матери и отца.

У студентов, живущих вместе с родителями,
автономия начинает возрастать или находится на
стабильно высоком уровне еще с подростничества,
поскольку уже сформированная потребность в сво-
боде и самовыражении пока не удовлетворяется
в полной мере, а забота и любовь родителей присут-
ствуют в их жизни как нечто само собой разуме-
ющееся. Живущие в семье юноши и девушки не
ощутили смены обстановки и нехватки родительской

заботы, как те, кто живет самостоятельно. Как след-
ствие, автономия юношей, живущих в родительском
доме, будет более выраженной.

Стремление к доминированию у 19-летних юно-
шей, живущих отдельно, также меньше, чем у тех,
кто живет в родительском доме, однако далее ситу-
ация меняется, и уже в 21–22 года студенты, начав-
шие самостоятельную жизнь, демонстрируют более
высокий уровень развития этого качества. Объяс-
нить эту тенденцию можно следующим образом: по-
кинув семью в 17–18 лет, юноша чувствует не-
определенность новых условий, давление их на свою
личность. Другие обязанности, задачи, круг общения
и иные условия проживания (вплоть до другого
города и страны) заставляют человека сконцентриро-
ваться на своих внутренних проблемах и задачах.
Кроме того, самостоятельная жизнь демонстрирует
человеку неоднозначность усвоенных им ранее цен-
ностей, противоречивые ситуации «взрослой жизни»
заставляют пересматривать свои суждения, прежде
чем навязывать их другому человеку. В этот период
более уверенными в своем ценностном базисе ста-
новятся юноши и девушки, живущие вместе с роди-
телями, так как в их жизни все достаточно ста-
бильно. Они и демонстрируют стремление к домини-
рованию, занятию лидерских позиций в коллективе,
поскольку живущие отдельно из-за внутренних про-
тиворечий и отвлеченности на свои собственные
проблемы как бы «отстают» от своих сверстников,
возможно, занимают более низкие ступени в иерар-
хии в коллективе. Однако если человек уходит из
родительского дома более зрелым (в нашем исследо-
вании это возраст от 19 до 21 года), ситуация сепара-
ции не только не мешает развиться его лидерским
качествам, а способствует этому. Вероятно, важ-
ность этих нескольких лет для более успешного отде-
ления от родителей без свойственной кризису
инволюции некоторых качеств, заключается в том,
что в 17–19 лет человек, проживая с родителями,
закрепляет свою систему ценностей, более устой-
чивым становится его мировоззрение, способность
справляться с трудностями растет. Поэтому, отделив-
шись в более старшем возрасте, такой юноша теряет
меньше времени на адаптацию и, возможно, про-
ходит кризисный период легче.

И последнее изучаемое качество, которое более
развито у живущих отдельно от родителей, — пози-
тивные отношения с окружающими. Отличие между
студентами проявляется в группах с большим ста-
жем отдельного проживания и старших по возрас-
ту — это люди от 21 до 25 лет. Вероятно, улучшение
отношений с окружающими у людей, самосто-
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ятельно проживающих в данном возрасте, становится
следствием разнообразных ситуаций общения, в ко-
торых оказывались юноши и девушки, где решение
им приходилось принимать без чьей-либо помощи
и совета. Возможно, улучшение отношений с людьми
происходит у тех молодых людей, кто живет, отде-
лившись от родителей, с супругом или партнером
и, исходя из этого, лучше умеет адаптироваться
к привычкам другого человека, находить общий язык
и принимать особенности и недостатки. Такое уме-
ние экстраполируется на отношения со всеми осталь-
ными окружающими, отчего они становятся более
гармоничными и позитивными. Таким образом,
обобщая сказанное выше, можно заключить: суще-
ствует связь между тем, когда произошла ситуация
сепарации, в каком возрасте, как долго молодой чело-
век проживает отдельно, стаж ситуации, и чертами
личности, отвечающими за коммуникацию с другими
людьми. Установлено, что ситуация сепарации явля-
ется для юноши и девушки залогом более высокого
уровня развития позитивных личностных качеств
только в определенном возрасте. Ушедшие из семьи
в 17–18-летнем возрасте в самом начале отдельного
проживания демонстрируют отставание от своих
живущих вместе с родителями сверстников по пара-
метрам лидерства и автономии. В данном случае ситу-
ация сепарации особенно ярко подходит под описа-
ние кризисной — происходит замедление темпов
развития некоторых качеств или даже их инволюция.
Но из любого кризиса человек может найти выход,
и уже к 20 годам живущие отдельно начинают прояв-
лять стремление к доминированию, видимо, проверив
наличие достаточного уровня развития сопровожда-
ющих личностных качеств, необходимых для этого.

Уходящие из семьи юноши и девушки в более
позднем возрасте (19–21 год) в целом демонстри-
руют зрелое отношение к окружающим, превосходя
в дальнейшем своих живущих совместно с родите-
лями сверстников в проявлении лидерства и умения
установить контакт с людьми.

Вместе с тем важным в нашем исследовании яв-
ляется тот факт, что речь идет не столько о возраст-
ных изменениях, сколько о стаже самостоятельного
проживания и возрасте, когда оно стало актуальным.
Кроме этого, картину дополнило сравнение молодых
людей разного возраста, как совместно, так и раз-
дельно проживающих с родителями.

Результаты нашего исследования позволили наме-
тить новые исследовательские перспективы ситуации
сепарации и факторов ее сопровождающих. Особый
интерес для нас представляет ее роль в становлении
и развитии личности, достижении ею высшего уров-
ня психологического развития. Мы убеждены, что
гармоничная сепарация от родителей в период юно-

сти при сохранении эмоциональных связей с ними,
является важной предпосылкой личностной зрелости
на следующем жизненном этапе.
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РОЛЕВЫЕ УСТАНОВКИ
И УДОВЛЕТВОРЕННОСТЬ БРАКОМ
КАК ДЕТЕРМИНАНТЫ
КОПИНГ-ПОВЕДЕНИЯ
В ТРУДНЫХ СЕМЕЙНЫХ СИТУАЦИЯХ
У МОЛОДЫХ СУПРУГОВ С ДЕТЬМИ
И БЕЗ ДЕТЕЙ: ГЕНДЕРНЫЙ АСПЕКТ

О. П. НЕЧЕПОРЕНКО
О. В. УФИМЦЕВА

Омский государственный университет
им. Ф. М. Достоевского

В работе представлен анализ трудностей, с которыми сталкиваются молодые пары
с детьми и без детей на этапе становления семьи. Изучена удовлетворенность браком,
ролевые установки и их влияние на выбор копинг-стратегий при возникновении семей-
ных проблем.

Ключевые слова: копинг-поведение, семейные роли, удовлетворенность браком,
гендерные особенности.

УДК 159.99

Семья является самым первым социальным инсти-
тутом, значимым в своём влиянии на жизнь и даль-
нейшее развитие человека, поскольку семья сопро-
вождает его на протяжении всей жизни. В семье
человек испытывает ощущение своей полезности и
ценности, уникальности и неповторимости, своей
«нужности», поэтому от психологического самочув-
ствия современной семьи зависит жизнестойкость
нации, общества и государства.

Исследования супружеских отношений на на-
чальных этапах развития семьи являются актуальной
задачей, так как первые годы совместной жизни для
молодой семьи являются кризисными: завышенные
требования, непонимание потребностей друг друга
ведут к противоречиям и неудовлетворённости [1–4].
Для преодоления трудностей семейным парам требу-
ются представления о способах, условиях и возмож-
ностях, необходимых для реализации своих усилий,
а также умения эти способы применять. Поэтому
главной задачей молодой семьи является создание
«фундамента», который закладывается в первые годы
совместной жизни и от которого зависит дальнейшее
развитие семьи и успешное прохождение последу-
ющих кризисов.

По мнению А. И. Антонова, В. М. Медкова:
«Семья — это основанная на единой общесемейной
деятельности общность людей, связанных узами
супружества–родительства–родства и тем самым
осуществляющая воспроизводство населения, пре-
емственность семейных поколений, социализацию
детей и поддержание существования членов семьи»
[1, с. 75]. Основу семейных отношений составляет
брак. Согласно А. Г. Харчеву, «брак — это истори-
чески сложившаяся, изменяющаяся со временем
социальная форма отношений между мужчиной
и женщиной, посредством которой общество упоря-
дочивает и санкционирует их половую жизнь, уста-
навливает их супружеские и родительские обязан-
ности» [2, с. 20].

Особое внимание в нашей работе сосредоточено
на сравнении молодых семей с детьми и без детей.
Появление в семье ребенка сопряжено не только
с радостью, но и с определенными трудностями, но-
выми ролями и обязанностями, которые принимают
на себя родители. Специфику подобных трудностей
и способы их преодоления молодыми супруги пред-
стоит изучить в нашей работе.

Семейные трудности воспринимаются членами
семьи как сильнейший стресс, успешное преодоление
которого имеет огромное значение для всей после-
дующей жизни. Огромную роль в данном случае
играет выбор стратегий совладания с трудными се-
мейными ситуациями. Копинг-поведение, согласно
Р. Лазарусу, — «это осознанно используемые чело-
веком приемы совладания со стрессом и событиями,
порождающими его» [4, с. 86]. Отечественные психо-
логи (К. А. Абульханова-Славская, Л. И. Дементий,
Т. Л. Крюкова и др.) считают, что совладающее пове-
дение — это вид осознанного социального поведения
индивида, которое обеспечивает или разрушает его
благополучие и здоровье, позволяет справиться со
стрессом или трудной жизненной ситуацией [5, 6].
Копинг-стратегии помогают преодолевать сложные
ситуации в жизни семьи, а также способствуют вы-
явлению тех факторов, которые определяют их вы-
бор. В рамках нашей работы в качестве таких факто-
ров выступают ролевые установки и удовлетворен-
ность браком: удовлетворенность браком (В. В. Сто-
лин, Т. А. Романова и Г. П. Бутенко) — это «обоб-
щенная эмоция, генерализованное переживание
брака» [7, с. 112], семейные роли — это свод неписа-
ных правил и норм поведения каждого из супругов.

Изучение гендерных особенностей ролевых уста-
новок и удовлетворенности браком как детерминант
копинг-поведения в трудных семейных ситуациях
у молодых супругов с детьми и без детей, является
целью нашей работы. Исследуемая выборка состояла
из 64 человек с высшим образованием в первом
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Таблица 1 
Сравнительный анализ гендерных особенностей копинг-стратегий  

в трудных семейных ситуациях у супругов без детей 
 

Копинг-стратегии Жены (баллы) Мужья (баллы) Критерий 
Стьюдента 

Активный копинг 10,4 (±2) 12,7 (±2,4) 2,9** 

Планирование 9,6 (±1,8) 12,6 (±2,3) 4,1*** 

Поиск активной общественной поддержки 11,6 (±2) 11,3 (±2,4) 0,4 

Поиск эмоциональной поддержки 13,6 (±2,4) 9,8 (±1,9) 4,9*** 

Подавление конкурирующей деятельности 10,2 (±2) 9,4 (±1,9) 1,2 

Обращение к религии 8,8 (±1,4) 4,8 (±1,1) 9,1*** 

Положительное истолкование и рост 12,7 (±2,7) 11,1 (±1,7) 2 

Сдерживание 9,8 (±1,3) 10 (±2,2) 0,3 

Принятие 9,2 (±2,2) 8,4 (±2) 1,1 

Фокус на выражении эмоций 12,6 (±2,4) 9,9 (±2,6) 3** 

Отрицание 8,1 (±2,7) 7,9 (±2,2) 0,2 

Ментальное отстранение 9,5 (±1,7) 9,1 (±2,2) 0,6 

Поведенческое отстранение 7,4 (±2,7) 8,8 (±3) 1,3 

Использование алкоголя 5,1 (±2,2) 6,9 (±1,9) 2,4* 

Юмор 7,3 (±1,6) 10,1 (±1,5) 5,2*** 

Примечание: 
* — различия достоверно значимы (р≤0,05) 
** — различия достоверно значимы (р≤0,01) 
*** — различия достоверно значимы (р≤0,001) 

браке: 16 супружеских пар с детьми (25–32 года,
брачный стаж 2–5 лет, маленькие дети от 1,6 до
4 лет) и 16 супружеских пар без детей (23–27 лет,
брачный стаж 6 мес.–1 год, детей нет).

Первая задача нашего исследования — изучение
гендерных особенностей трудных семейных ситу-
аций, с которыми сталкиваются супруги с детьми
и без детей на этапе становления семьи. Для этого мы
использовали разработанную нами анкету, направ-
ленную на изучение трудных семейных ситуаций.

Так, женщины в парах без детей чаще всего
ссылаются на такие семейные трудности, как невни-
мание супруга (37,5 %), недостаток совместно прово-
димого времени (31,3 %), недоверие со стороны парт-
нера (25 %). Мужчины в парах без детей в качестве
наиболее часто встречающихся семейных труднос-
тей называют невнимание и требовательность су-
пруги (по 31,3 %), недоверие и непонимание с ее
стороны (по 25 %). Значимых различий во взглядах
на семейные трудности у мужчин и женщин, состо-
ящих в браке и не имеющих детей, выявлено не было.

На  этапе становления семьи женщины в парах
с детьми чаще всего ссылаются на такие семейные
трудности, как финансовые трудности (43,8 %), не-
внимание, непонимание и недовольство со стороны
супруга (31,3; 37,5; 37,5 %), различные взгляды и ин-
тересы (25 %). Мужчины в парах с детьми в качестве
наиболее часто встречающихся семейных труднос-
тей называют финансовые трудности (37,5 %), недо-
вольство со стороны супруги (37,5 %), различные
взгляды и интересы (31,3 %). В семьях появляются и
трудности, связанные с воспитанием детей (18,8 %
женщин и 25 % мужчин), которые логично не были
отмечены супругами в парах без детей. Значимых
различий во взглядах на семейные трудности у муж-
чин и женщин, состоящих в браке и имеющих детей,
выявлено не было.

При сравнении оценок трудных семейных ситу-
аций у женщин, имеющих и не имеющих детей, был

выявлен ряд отличий. Так, недовольство со стороны
партнера (ϕ=1,7 (р≤0,05)) и финансовые трудности
(ϕ=2,3 (р≤0,01)) чаще проявляются в семьях женщин,
у которых уже есть дети.

Мужчины, состоящие в браке и имеющие детей,
чаще, чем семейные мужчины без детей, в качестве
трудных семейных ситуаций называют финансовые
трудности (ϕ=2,3 (р≤0,05)) и реже — требователь-
ность со стороны партнерши (ϕ=1,9 (р≤0,05)). Таким
образом, обострение финансовых трудностей при
появлении ребенка отмечают как женщины, так
и мужчины. Тот факт, что молодые жены без детей
более требовательны к своим мужьям по сравнению
с парами, в которых уже есть ребенок, является для
нас неожиданным. Возможно, он является свидетель-
ством завершения этапа «семейной притирки» при
появлении ребенка: женщины уже знают, чего ждать
от своих мужей, и не предъявляют к ним завышен-
ных требований.

Таким образом, супруги без детей в качестве се-
мейных трудностей чаще всего называют невнима-
ние и недоверие со стороны партнера, в то время
как пары с детьми — финансовые трудности и недо-
вольство со стороны супруга.

Второй задачей нашего исследования стало изуче-
ние гендерных особенностей копинг-поведения су-
пругов с детьми и без детей в трудных семейных
ситуациях с помощью методики «Исследование стра-
тегий копинга» Ч. Карвера в адаптации Л. И. Де-
ментий [5].

Результаты исследования показали (табл. 1), что
наиболее часто при возникновении семейных конф-
ликтов в парах без детей женщины предпочитают
использовать такие копинг-стратегии, как поиск эмо-
циональной поддержки (13,6 балла), положительное
истолкование и рост (12,7 балла) и фокус на выра-
жении эмоций (12,6 балла); наименее часто исполь-
зуемой копинг-стратегия является использование
алкоголя (5,1 балла). Другими словами, женщины
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в парах без детей, сталкиваясь с проблемами внутри
семьи, ищут сочувствие у близких людей и окру-
жающих, которым могут доверять.

Мужчины в парах без детей при возникновении
семейных сложностей чаще всего используют актив-
ный копинг (12,7 балла) и планирование (12,6 балла)
и реже всего — обращение к религии (4,8 балла).
Мужчинам в таких семьях свойственно решать проб-
лемы самостоятельно, составив предварительный
план своих действий.

Согласно полученным в результате исследования
данным, существуют значимые гендерные различия
в частоте применения супругами без детей таких
копинг-стратегий, как активный копинг (t=2,9,
р≤0,01), планирование (t=4,1, р≤0,001), использование
алкоголя (t=2,4, р≤0,05), юмор (t=5,2, р≤0,001): они
более часто используются мужьями, чем женами.
Женщины в браке без детей, напротив, гораздо чаще
используют стратегии поиска эмоциональной под-
держки (t=4,9, р≤0,001), обращения к религии (t=9,1,
р≤0,001) и фокуса на выражении эмоций (t=3, р≤0,01).

Как женщины, так и мужчины в парах с детьми
в условии семейных проблем чаще всего прибегают
к активному копингу (13,1 балла и 13 баллов), плани-
рованию (13 баллов и 12,8 балла) и положительному
истолкованию и росту (12,6 балла и 12,3 балла)
(табл. 2). При этом им не свойственно снимать напря-
жение, используя спиртные напитки (4,4 балла у жен-
щин и 5,6 балла у мужчин).

Как показали результаты исследования, женщины
в браках с детьми гораздо чаще, чем мужчины, при
возникновении семейных трудностей используют
стратегии подавления конкурирующей деятельности
(t=2,2, р≤0,05), фокуса на выражении эмоций (t=2,2,
р≤0,05), ментального отстранения (t=2,6, р≤0,05)
и поведенческого отстранения (t=2,3, р≤0,05).

В процессе исследования женщин в браках без
детей и женщин в браках с детьми были выявлены
значимые различия по показателям активного ко-
пинга (t=3,6, р≤0,001), планирования (t=4,4, р≤0,001),

сдерживания (t=2,1, р≤0,05), принятия (t=4,1,
р≤0,001), ментального отстранения (t=2,6, р≤0,05) и
юмора (t=3,7, р≤0,001): они чаще используются жен-
щинами, имеющими ребенка, чем женщинами,
у которых детей еще нет. Женщины, не имеющие
ребенка, напротив, чаще при возникновении труд-
ностей в семье ищут эмоциональной поддержки (t=3,
р≤0,01).

Мужчины, состоящие в браке и имеющие детей,
гораздо чаще, чем мужчины, детей не имеющие, при
возникновении семейных трудностей используют
стратегии обращения к религии (t=4,4, р≤0,001)
и принятия (t=2,3, р≤0,05) и гораздо реже — страте-
гию  ментального отстранения (t=2,1, р≤0,05).

В следующую задачу нашей работы входило изу-
чение удовлетворенности браком у молодых супру-
гов с детьми и без детей (методика на удовлетворён-
ность браком Ю. Е. Алёшиной и др. [7]).

Удовлетворенность браком у мужчин и женщин
значимо не различается: на этапе становления брака
мужья и жены воспринимают его одинаково и дают
ему похожую эмоциональную оценку. В целом, они
воспринимают свой брак как благополучный, пола-
гают, что могут найти у своего партнера поддержку
и взаимопонимание; супругам нравятся проявления
друг друга, и они не хотели бы ничего кардинально
менять друг в друге. Интересно, что вне зависимости
от наличия в семье ребенка уровень удовлетворен-
ности браком у женщин является средним, а его по-
казатели оцениваются женщинами сходным образом.
Тогда как мужья-отцы значительно меньше удовле-
творены браком, чем мужья в парах без детей. Дру-
гими словами, при появлении в семье ребенка муж-
чина начинает чувствовать себя менее комфортно.
Возможно, это связано с изменением привычного
уклада жизни и меньшим вниманием со стороны
супруги.

На заключительном этапе работы мы проанализи-
ровали влияние гендерных особенностей ролевых
установок (подробный анализ гендерных особен-

Таблица 2 
Сравнительный анализ гендерных особенностей копинг-стратегий  

в трудных семейных ситуациях у супругов с детьми 
 

Копинг-стратегии Жены (баллы) Мужья (баллы) Критерий 
Стьюдента 

Активный копинг 13,1 (±2,2) 13 (±2) 0,2 

Планирование 13 (±2,6) 12,8 (±2,7) 0,3 

Поиск активной общественной поддержки 11,9 (±2,1) 11,6 (±2,9) 0,3 

Поиск эмоциональной поддержки 10,9 (±2,5) 10,8 (±3,2) 0,2 

Подавление конкурирующей деятельности 11,6 (±2,2) 9,9 (±2,1) 2,2* 

Обращение к религии 8,1 (±4,2) 9,6 (±4,3) 1 

Положительное истолкование и рост 12,6 (±2,6) 12,3 (±2,9) 0,3 

Сдерживание 10,8 (±1,4) 10,8 (±2,1) 0 

Принятие 11,1 (±2,6) 10,2 (±2,5) 1 

Фокус на выражении эмоций 11,1 (±2,7) 9,1 (±2,6) 2,2* 

Отрицание 9 (±2,3) 8,1 (±2,4) 1,1 

Ментальное отстранение 11,4 (±2,2) 9,3 (±2,2) 2,6* 

Поведенческое отстранение 8,6 (±2,4) 6,7 (±2,5) 2,3* 

Использование алкоголя 4,4 (±0,9) 5,6 (±3) 1,5 

Юмор 10,1 (±2,6) 9,7 (±3,8) 0,3 

Примечание: 
* — различия достоверно значимы (р≤0,05) 
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ностей ролевых установок супругов представлен
нами в отдельной статье [8]) и удовлетворенности
браком супругов на выбор ими копинг-стратегий
в трудных семейных ситуациях с помощью одно-
факторного дисперсионного анализа ANOVA.

Влияние выявлялось в 4-х группах: у женщин
в парах с детьми и без детей и у мужчин в парах
с детьми и без детей. Чем ниже для женщин, состо-
ящих в браке без детей, значимость сексуальных
отношений в супружестве, тем чаще при возникно-
вении семейных трудностей они используют страте-
гию планирования (F=6,2 при р≤0,05) и положи-
тельного истолкования и роста (F=3,7 при р≤0,05).
Мы склоняемся к мнению, что низкая значимость
сексуальной составляющей в браке говорит о пре-
обладании у женщин рациональной ориентации на
семью и происходящие внутри нее события, что
обусловливает и выбор рациональных копинг-стра-
тегий. Чем ниже уровень ожидания женщин в парах
без детей в отношении супругов в хозяйственно-
бытовой сфере, тем реже при возникновении труд-
ных семейных ситуаций они используют стратегию
подавления конкурирующей деятельности (F=6,4
при р≤0,05). Эта стратегия предполагает глубокое
сосредоточение на источнике стресса, психологи-
ческую неготовность переключить внимание на
другой вид деятельности. Вероятно, снижение сте-
пени застревания на семейных проблемах у женщин
обусловлено их стремлением к равноправию с муж-
чинами в вопросах быта и ведения хозяйства: чем
меньшую ответственность они берут на себя за эту
сферу, тем легче им справляться с возникающими
трудностями. Согласно дисперсионному анализу,
притязания женщин в парах без детей в эмоци-
онально-психотерапевтической сфере оказывают
обратное влияние на выбор стратегии положитель-
ного истолкования и роста при возникновении
семейных трудностей (F=4,5 при р≤0,05). Другими
словами, чем в большей степени женщина готова
принять на себя роль психологической поддержки
и опоры семьи, тем реже она рассматривает семей-
ные трудности как возможность для личностного
роста и накопления опыта.

Анализ полученных результатов у мужчин позво-
лил выявить следующую закономерность: чем выше
у мужчин в парах без детей ожидания к своей су-
пруге в родительско-воспитательной сфере, тем
чаще они предпочитают планировать свои действия
в случаях столкновения с семейными трудностями
(F=13,7 при р≤0,01). В целом, такое представление
о распределении обязанностей соответствует кон-
сервативным: при таком семейном укладе жена от-
вечает за внутренние семейные функции, а муж, как
правило, — за внешние, социальные. Вероятно, муж-
чинам в этом случае легче контролировать проблем-
ные ситуации, поскольку они сосредоточены только
на одной сфере и их зона ответственности им по-
нятна. Низкие ожидания от жены в сфере социаль-
ной активности у мужчин в парах без детей обуслав-
ливают увеличение частоты выбора в трудных се-
мейных ситуациях такой стратегии, как обращение
к религии (F=13,8 при р≤0,01). В целом, это влияние
вполне закономерно и укладывается в семейные
правила и традиции, диктуемые религиозной пара-
дигмой, согласно которой сфера социальной актив-
ности — это мужской приоритет. С другой стороны,
стремление брать преимущественно на себя ответ-
ственность за социальные достижения семьи может
приводить к возникновению у мужчин сильного
психологического напряжения, которое они стре-

мятся ослабить за счет обращения к религии. Чем
выше притязания в сфере социальной активности
к самим себе у мужчин, состоящих в браке без де-
тей, тем чаще они используют стратегию положи-
тельного истолкования и роста при возникновении
семейных трудностей (F=3,7 при р≤0,05). Другими
словами, принятие на себя ответственности за тра-
диционно мужскую социальную функцию позволяет
мужчине рассматривать семейные трудности пози-
тивно и с пониманием относиться к ним, восприни-
мая как условия для углубления супружеских отно-
шений и роста духовной близости между супругами,
а также личностного роста. Чем выше ожидания от
жен в эмоционально-психотерапевтической сфере
у мужчин, состоящих в браке без детей, тем чаще
при возникновении трудностей в семейной сфере
они используют стратегию планирования (F=6,3 при
р≤0,05) и тем реже используют алкоголь для снятия
напряжения (F=5,3 при р≤0,05). Стремление видеть
в своей спутнице психологическую опору и под-
держку позволяет мужчинам этой группы раци-
онально подходить к решению проблем, вырабаты-
вать стратегию действий по их урегулированию
и расслабляться не за счет алкоголя, а в благополуч-
ной семейной обстановке, созданной женой. Таким
образом, принятие женщиной на себя функции се-
мейного психотерапевта способствует выбору опти-
мального копинга мужчинами в трудных семейных
ситуациях.

Чем выше притязания женщин в парах с детьми
в родительско-воспитательной сфере, тем реже они
ищут активную общественную поддержку при воз-
никновении трудных семейных ситуаций (F=4,5 при
р≤0,05). Стремление взять на себя обязанности по
уходу за ребенком и принимать активное участие
в его воспитании снижает потребность искать опору
вне семьи при возникновении семейных трудностей.
Возможно, женщины, ориентированные на глубокое
включение в семейные дела, в родительскую функ-
цию, не желают, чтобы окружающие знали о суще-
ствовании проблем в их семье, предпочитая решать
трудности самостоятельно или совместно с членами
своей семьи.

Согласно полученным результатам, притязания
женщин в парах с детьми в сфере социальной актив-
ности оказывают прямое влияние на поведенческое
отстранение в ситуациях, связанных с семейными
проблемами (F=3,8 при р≤0,05). Другими словами,
чем в большей степени женщины ориентированы на
самореализацию в социуме, тем реже они предпри-
нимают активные действия для разрешения семейных
трудностей, предпочитая отстраняться от них в ожи-
дании, что они разрешатся сами собой, их разреше-
нием займется супруг.

Притязания женщин в парах с детьми в эмоци-
онально-психотерапевтической сфере оказывают
обратное влияние на частоту выбора такой стратегии
в трудных семейных ситуациях, как поиск эмоци-
ональной поддержки (F=4,2 при р≤0,05): женщины,
предполагающие брать на себя роль семейного психо-
терапевта, готовы самостоятельно справляться с проб-
лемами внутри семьи, в том числе и со своими соб-
ственными проблемами. С одной стороны, такая по-
зиция говорит о самодостаточности женщин и явля-
ется позитивной при условии, что эта ответствен-
ность осознанная и является результатом выбора
женщины, а не навязанным стереотипом о женских
семейных функциях. В противном случае женщины,
не делящиеся своими переживаниями, могут начать
ощущать себя одинокими, что приведёт к депрессии.
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Удовлетворенность браком у мужчин, имеющих
детей, оказывает обратное влияние на выбор ими в
сложной семейной ситуации стратегии подавления
конкурирующей деятельности (F=4,1 при р≤0,05)
и прямое влияние на отрицание (F=8,7 при р≤0,01).
Получается, что высокая удовлетворенность браком
снижает у мужчин остроту восприятия семейных
проблем: они реже сосредотачиваются на источнике
стресса, игнорируя другую деятельность. При высо-
кой удовлетворенности они также чаще не воспри-
нимают семейные трудности как проблему, относясь
к ним, как к рядовым событиям.

Чем выше ожидания мужчин, имеющих детей,
от своих супруг в хозяйственно-бытовой сфере, тем
реже они готовы активно решать трудности, возника-
ющие в семье (F=5,4 при р≤0,05). Как мы полагаем,
эту тенденцию можно объяснить следующим обра-
зом: воспринимая женщину как хозяйку, на чьих
плечах лежат все бытовые вопросы, мужчины начи-
нают воспринимать семейную сферу как «террито-
рию» жены, полагая, что возникающие трудности
она должна решать самостоятельно.

Чем выше ожидания мужчин, имеющих детей,
от своих жен в сфере социальной активности, тем
чаще они используют стратегию поведенческого
отстранения при возникновении семейных труднос-
тей (F=3,8 при р≤0,05). Желание видеть рядом с со-
бой сильную женщину, ориентированную на соци-
альный успех, способствует росту желания у муж-
чин делегировать ей решение и семейных проблем,
отстранившись от этих вопросов. С другой стороны,
снижение требовательности к достижениям жены в
социальной сфере повышает стремление мужчины
самому активно решать и семейные вопросы. Ви-
димо, восприятие женской роли с традиционной по-
зиции, как хранительницы семейного очага, которая
отвечает за быт и воспитание детей, способствует
росту активности мужчины не только в социальной
сфере, но и в сфере семейной.

Обобщая полученные результаты, можно выде-
лить ряд закономерностей: при возникновении се-
мейных трудностей показатели значимости интимно-
сексуальной сферы у женщин, состоящих в браке
без детей, оказывают обратное влияние на стратегию
планирования; ожидания в отношении супругов в
хозяйственно-бытовой сфере обратно влияют на
выбор стратегии подавления конкурирующей де-
ятельности, а рост притязаний к себе в эмоционально-
психотерапевтической сфере снижает вероятность
положительного истолкования и роста. Высокие
ожидания от своей супруги в родительско-воспита-
тельной сфере у мужчин в парах без детей обуслав-
ливает рост планирования при решении семейных
проблем; низкие ожидания от жены в сфере соци-
альной активности напрямую влияют на частоту
обращений к религии; притязания к себе в сфере
социальной активности повышают вероятность
положительного истолкования и роста; ожидания от
жен в эмоционально-психотерапевтической сфере
обратно влияют на использование алкоголя. Чем
выше притязания женщин в парах с детьми в роди-
тельско-воспитательной сфере, тем реже они ищут
активную общественную поддержку при возникно-
вении семейных трудностей; их притязания в сфере
социальной активности оказывают прямое влияние
на поведенческое отстранение от решения семейных
проблем, а притязания в эмоционально-психотерапев-
тической сфере оказывают обратное влияние на по-
иск эмоциональной поддержки. Удовлетворенность
браком у мужчин, имеющих детей, оказывает обрат-

ное влияние на выбор ими в сложной семейной ситу-
ации стратегии подавления конкурирующей деятель-
ности и прямое влияние на отрицание. Ожидания от
своих жен в хозяйственно-бытовой сфере обратно
влияют на готовность активно решать трудности,
а ожидания от жен в сфере социальной активности
напрямую влияют на поведенческое отстранение от
семейных проблем.

Анализ семейных трудностей молодых супругов
показал, что на этапе становления семьи супруги
чаще всего сталкиваются с проблемами межличност-
ного взаимодействия, а после появления ребенка на
первый план выходят проблемы финансового харак-
тера. В целом, женщины вне зависимости от наличия
ребенка чаще, чем мужчины, выбирают стратегии
преодоления, связанные с эмоциональным отреаги-
рованием, в то время как мужчины более самосто-
ятельны и активны в этих вопросах. Появление ре-
бенка все же меняет отношение супругов к труд-
ностям: женщин делает более активными, а мужчин —
более включенными в семейный процесс. При этом
принятие на себя роли семейного психотерапевта
женщинами, имеющими детей, снижает их потреб-
ность искать эмоциональную поддержку у других
при возникновении семейных проблем, а стремление
быть социально-активными, напротив, отстраняет от
решения семейных трудностей. При росте соци-
альной активности женщин в парах с ребенком от
решения семейных проблем отстраняются и мужья;
если последние будут удовлетворены браком, они
будут стараться проигнорировать наличие каких бы
то ни было трудностей. Мужчинам в парах без детей
легче решать семейные проблемы активно и после-
довательно в том случае, если планируют, что в буду-
щем воспитанием детей займется женщина.
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СТРУКТУРИРОВАНИЕ
ОСНОВНЫХ ПОНЯТИЙ В ПРОЦЕССЕ
ПРЕПОДАВАНИЯ ОБЩЕЙ ФИЗИКИ:
ФИЗИЧЕСКИЕ ЧАСТИ РЕЧИ
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Разработана универсальная классификация физических понятий. Для изучения
физических понятий по предложенной классификации составлен алгоритм работы,
реализованный в виде наглядной блок-схемы, помогающей легко структурировать
и систематизировать знания учащихся в процессе преподавания курса общей физики.

Ключевые слова: методика преподавания физики в вузе, классификация физических
понятий.

УДК 378.147:37.04

Любая наука с её системой терминов представ-
ляет собой определённый язык, особенно для того,
кто только изучает её, а не занимается ею профес-
сионально. Общая физика не является в этом смысле
исключением. В обычном общеупотребительном
языке есть лексические единицы (части речи): суще-
ствительные, прилагательные, глаголы и т.д.

Мы пришли к необходимости выделения физиче-
ских частей речи, пытаясь ответить на простые воп-
росы: «Что такое ньютон? Что такое электрический
заряд? Что такое атом? Что такое теплопровод-
ность? Чем отличаются поляризованность и поляри-
зация, что это такое? Что такое скорость света?»

Впервые наши соображения на эту тему были
опубликованы в [1].

Вот краткое описание «физических частей речи».
Физические явления: механическое движение,

теплопроводность, электрический ток, испарение,
плавление, колебания и т.д. Примеры физических
явлений обычно есть, а вот определения (что же
такое физическое явление) нет. По-видимому, это
разумно, так как физическое явление — это базовое
понятие.

Физические явления происходят с реальными
объектами: по орбитам вокруг реального Солнца
движутся реальные планеты; вблизи реального ядра
в реальном атоме водорода движется реальный
электрон; плавится, превращаясь в реальную воду,
реальный лёд.

Для количественного описания физических явле-
ний служат физические модели, физические вели-
чины и физические законы.

Вот примеры физических моделей: материальная
точка (частица), абсолютно твёрдое тело, идеальный
газ, электрический диполь, гармонический осцилля-
тор. Особенно важно разъяснять студентам, чем мы
пренебрегаем в той или иной физической модели,
а что учитываем.

Важнейшей частью физической речи являются
физические величины. С нашей точки зрения, рас-

сказывать про физическую величину удобно по сле-
дующей схеме. Необходимо сказать, к какому классу
она относится, в чём измеряется (какова размерность
физической величины), и дать её определение (или
как минимум перечислить основные свойства).
В качестве четвёртой позиции такого рассказа по-
лезно указать, для характеристики какого физиче-
ского явления служит данная величина. Наконец,
неплохо проиллюстрировать обсуждаемую физиче-
скую величину каким-нибудь рисунком, который
превратит её для обучаемого в зрительный образ.

Примерами физических законов являются второй
закон Ньютона (1), уравнение состояния идеального
газа (2), уравнения Максвелла в интегральной форме
(3а–г).

                             ∑
=

=
N

i
iFdt

pd

1

rr
,                         (1)

          TnkP B= ,                         (2)
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S V

qdVSdD
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D

ldH
l S

rrr
r

rr
.            (3г)

Здесь у студентов возникает много трудностей:
ведь законы часто законами не называют (примеры:
уравнения Максвелла, уравнение Шрёдингера).

В законы иногда входят физические постоянные,
такие как постоянная Больцмана 123 КДж10381 −− ⋅⋅= ,kB

,
гравитационная постоянная пН7266= ,G  -22 кгмпН72 ⋅⋅ , маг-
нитная постоянная мГн104 7

0 ⋅⋅π=µ −  и т. д.
Отдельной частью физической речи следует, по

нашему мнению, считать определения. К сожалению,
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часто в процессе преподавания общей физики опре-
делениям не уделяется должного внимания. Между
тем определение справедливо всегда, на него можно
уверенно опираться при решении любой задачи. При-
ведём несколько примеров. Вот две формулы для
электрической индукции:

                         
ePED
rrv

+ε= 0
,                       (4а)

        ED
rv

0εε= .                       (4б)

Формула (4а) является определением, а потому
справедлива всегда. А вот формула (4б) справедлива
лишь в том случае, когда среда изотропная, и в ней
закончились процессы релаксации. Поэтому она
является приближённой.

Определением плотности массы является фор-
мула (5а), а вот общеупотребительная формула (5б)
справедлива либо для однородного тела, либо для
нахождения средней плотности.

                          
dV
dm

m =ρ ,                          (5а)

         
V

m
m =ρ .           (5б)

Ещё одну часть физической речи представляют
собой полезные частные формулы. Их примерами
являются (4б) и (5б).

Итак, список «физических частей речи» вклю-
чает в себя

1) реальные объекты,
2) физические явления,
3) физические модели,
4) физические величины,
5) физические законы,
6) физические постоянные,
7) полезные частные формулы,
8) определения,
9) размерности физических величин.
Некоторые из наших физических частей речи,

такие как физические модели, явления, величины
и законы, традиционно выделяются в учебной лите-
ратуре как  школьного, так и вузовского курса фи-
зики. Например, в учебнике Г. С. Ландсберга [2]
абсолютно чётко выделены физические законы
и явления, а вот физические модели не выделяются.
В курсе физики И. В. Савельева [3] употребляются
такие термины, как явления и физические величины,
однако не упомянуто, что уравнения Максвелла
выражают собой законы электромагнитного поля.
Во всех учебниках по механике встречаются поня-

тия материальной точки и абсолютно твёрдого тела,
но далеко не всегда объясняется, что это физические
модели [2, 4, 5].

Введение в классификацию новых частей речи,
перечисленные в списке под номерами с 6 по 9, помо-
гают в процессе преподавания физики четко выде-
лять и давать определения физическим понятиям,
отличать частные формулы от формул-определений.
Такие ошибки студенты допускают довольно часто,
например, при ответе на вопрос «Что такое сила
тока?» они приводят закон Ома для участка цепи.
Для определения скорости материальной точки запи-
сывают частную формулу для равномерного прямо-
линейного движения или зависимость скорости от
времени для равнопеременного движения.

Таким образом, для того чтобы помочь студентам
усвоить новые физические понятия, которые на них
обрушиваются в неимоверном количестве при изуче-
нии курса физики, возникает необходимость в чет-
ком структурировании физических понятий при из-
ложении изучаемого материала в процессе препода-
вания.

Для изучения физических понятий по предло-
женной классификации составлен алгоритм работы,
реализованный в виде наглядной блок-схемы (рис. 1).
В блок 1 студент или преподаватель записывает ре-
альные объекты (1), которые участвуют в физиче-
ских явлениях (блок 2). В блок под номером 3 вно-
сится словесное определение или описание явления.
Для количественного описания физического явления
используется модель (блок 4), затем в блоке 5 приво-
дятся физические величины со своими качествен-
ными или формульными определениями (блок 8)
и единицами измерения (блок 9). Взаимосвязь между
величинами устанавливает физический закон или
законы, их фиксируем в блоке 6, а входящие в закон
константы со своими размерностями выделяем в бло-
ке 7. Такой алгоритм мы предлагаем использовать
в качестве «скелета» при изложении лекционного
материала.

Выполнение заданий по классификации физи-
ческих понятий способствует, во-первых, системати-
зации и обобщению знаний студентов: весь изуча-
емый материал можно сразу охватить взглядом,
а приведенные физические формулы легко запоми-
наются; во-вторых, развитию навыков самостоятель-
ной работы.

В вузовском курсе физики формирование физи-
ческих понятий происходит главным образом по-
средством решения задач на практических занятиях.
Они  традиционно начинаются с того, что препода-

Рис. 1. Алгоритм работы с физическими частями речи
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ватель обсуждает основные формулы и законы, не-
обходимые при решении задач. При этом студент
занимает позицию слушателя. Для вовлечения сту-
дентов в активную познавательную деятельность мы
предлагаем в начале занятий выполнять задания по
классификации физических понятий под руковод-
ством преподавателя.

Итак, классификация физических понятий по фи-
зическим частям речи с помощью разработанного
алгоритма является новой технологией формиро-
вания физических понятий в процессе преподавания
общей физики, который повышает его эффектив-
ность.
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Преподавание философии в высших учебных
заведениях в современных условиях российской дей-
ствительности сопряжено с определенными труд-
ностями, вызванными сменой идеологических осно-
ваний общества, изменением культурных и духовно-
нравственных ориентиров человека. Когда приори-
тетными ценностями становятся потребление, эго-
центризм и вседозволенность, философии прихо-
дится не столько жить, сколько выживать: «Ныне
философия становится очень интересной игрой,
в которой сталкиваются разные стили, жанры, эпохи,
мироощущения, виды и формы знания»[1, с. 187].
Трудность преподавания связана ещё и с пробле-

ЛЮБОВЬ К МУДРОСТИ,
ИЛИ ОПЫТ ВХОЖДЕНИЯ
В ПРОСТРАНСТВО ФИЛОСОФИИ

Н. Г. ЗЕНЕЦ
Т. В. МИРОНЕНКО

Омская государственная
медицинская академия

Статья посвящена специфике преподавания философии как своеобразного феномена
жизни человека. Исследование построено на примере вхождения в пространство
философии студентов нефилософских специальностей. В работе описывается воз-
можность самостоятельного мышления методом создания диалогической игровой
ситуации, итогом которой является формирование у студентов понимания философии
как живого знания, понимание того, что есть философствование.

Ключевые слова: философия, философствование, понимание, преподавание, живое
знание.

УДК 101/.14+378.147

матичностью самоидентификации философии, с тем
как она определяет самоё себя. Нельзя не признать,
что сегодня определить, что такое философия весьма
сложно. И если философию можно понимать и как
научную доктринальную область, и как своеобраз-
ный метод мышления (В. Подорога), и как «способ
жить» (П. Адо), то и само преподавание философии
не может быть чем-то однозначным.

Подобно тому, как некую сумму знаний можно
усвоить в виде информационного материала, а можно
«пропустить через себя», сделать компонентой лич-
ностного мировоззрения, так и философию можно
превратить в идеологическую или догматическую
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Преподаватель: А на какое чудо? И избавление
от чего?

Студентка К.: Чудо жизни, жизни собственной,
чудо любви. Однако открыть дверь философии —
мне представляется, что это весьма сложное дело.

Студент А.: Самое печальное, что большинство
людей на земле вообще не знают о ее существо-
вании…

Преподаватель: И всё-таки она есть!
Студент Г.: Тогда нам остается пытаться ее от-

крыть.
Студент Е.: Открыть философские двери, не

значит ли это постичь суть происходящего? Нам
всем очень не хватает способности остановиться
и посмотреть вокруг непредвзятым взглядом.

Преподаватель: Мне бы хотелось здесь привести
суждение Ф. Ницше. Он писал, что философия от-
крывает человеку убежище, долину внутреннего
мира, лабиринт сердца. И в этом смысле избавляет
нас от власти внешних нам структур, делая нас силь-
нее, мудрее, выносливее.

Студент Е.: А мне представляется, что способ-
ность открывать дверь философии делает человека
уникальным.

Преподаватель: Я думаю, что человек уникален
от природы (в том смысле, что он один такой, непо-
вторимый), а вот проявить эту уникальность — да,
тут философия что-то может. Если смотреть на
философию как на дверь, то она выводит нас из
онтической (повседневной, подчас одноцветной,
монотонной) размерности бытия к онтологической,
где собственно и происходит открытие мира, себя,
возможности мыслить, быть. И быть верным самому
себе.

Студентка А.: А я бы сравнила философию с до-
рогой. Дорога, путь, то, что кем-то проложено, по
чему ходить можно. Широкий путь, каменистая до-
рога, горные тропы. Все это пути-дороги. Так и хо-
чется спросить: «Куда путь держите?» Философия
как путь — это всегда путь  к себе.

Преподаватель: Как у Р. М. Рильке во «Флорен-
тийском дневнике»: «Я пилигрим, я вышел себе
навстречу, только бы хватило сил…»

Студентка А.: Да, только бы хватило сил.
Студентка Е.: Для меня философия скорее не

хоженная мною дорога, а потому всегда есть опас-
ность свернуть с выбранного пути. Согласитесь, что
препятствия, встречающиеся на философском пути
не самые легкие. Но, зато, сколько эмоций можно
испытать, если справишься с ними.

Преподаватель: Хочется спросить, что может
побудить нас встать на путь философии, если мы
заранее знаем, что путь этот непростой?

Студентка А.: Я думаю — жажда знаний и сво-
боды.

Студент В.: Желание изменить свою жизнь.
Отправляясь в  путь, мы идем туда, куда лежит наша
душа, туда, куда нам предназначено дойти судьбой.

Преподаватель: Выбирая философский путь, мы
как будто убеждены, знаем, что он — есть прок,
польза, толк, как бы ни трудна была эта дорога, до-
рога к себе. У В. Даля в словаре приведена пого-
ворка: Без пути — ходить попусту. Вероятно, и без
философии как пути — можно плутать, спутаться,
так и не обрести себя.

Студентка В.: Если философия — это путь к само-
познанию и путь невероятно трудный, то всем ли
он под силу? Не наблюдаем ли мы сегодня, скорее,
отказ от этого пути, чем желание, стремление встать
на него и преодолеть.

конструкцию, а можно«прорастить» через собст-
венное мышление и понимание, заложив основы
подлинно философской культуры.

На наш взгляд, философия обретает ценность для
человека тогда, когда она становится усилием,
«чтобы случилась собственная мысль» (М. Мамарда-
швили). А это потребует поиска таких форм препо-
давания, которые выходят за рамки привычного
академизма, что неизбежно связано с риском неус-
пеха и разочарования. Однако вызов современного
момента состоит в том, что гражданским долгом
каждого преподавателя, знакомящего студентов с ис-
торией философской мысли, является необходимость
сохранения философии как живого знания, сохране-
ние подлинного духа философствования.

Представляется, что наиболее подходящей фор-
мой введения в пространство философии может
стать ситуация диалога, проверенная веками, совре-
менным аналогом которой может быть создание
диалогической игровой ситуации, пример которой
приводится в нашей работе, когда занятие ведется в
виде «круглого стола», участниками коего высту-
пают и преподаватели, и студенты.

Преподаватель: Сегодня мы попробуем в первом
приближении определить, чем для нас может явить
себя философия. Предлагаю отнестись к ней  как
к живому знанию, а не как к «сумме теоретических
положений». В этом случае  весьма интересным было
бы ее рассмотрение, положим, как ...

Студент А.: Я предлагаю для начала посмотреть
на неё как на дверь.  Каждый день мы открываем
десятки дверей. Всегда ли мы знаем, что нас ждет за
дверью? Друг? Недруг? Дверь — как возможность
открыть для себя новое, выйти из привычного,
знакомого на простор. Возможность обретения счас-
тья, ну как в сказке А. Толстого «Золотой ключик».
Так и философия, как дверь, выводит нас к чему-то
новому, что существует, о чем мы и не подозревали,
но что может нам открыться. 

Студент Л.:  Когда мы останавливаемся перед
дверью, философией как дверью, какие чувства мы
можем испытывать? Страх? В самом деле, что нас
ждет там, за дверью? Какие усилия нам придется
приложить, чтобы открыть дверь философии? Лю-
бопытство? Почему бы нет! В человеке есть это
стремление — перешагнуть порог, границу. 

Преподаватель: Если дверь-граница, то тогда
«философия как дверь» это границамежду чем и чем?
И интересно, дверь  — сама ли откроется, мы ли
должны ее открыть или для нас её кто-то откроет? 

Студент Е.: Так и хочется воскликнуть: « Ну не
бывал я там и не знаю, как там дверь отворяется!» 

Студент И.: Если образно представить себе дверь,
то она, как граница, присутствует везде — между
ночью и днем, знанием и незнанием, мечтой и ре-
альностью…, и эту границу мы должны перешагнуть
сами. А вот философию как дверь нам могут от-
крыть философы.

Студент Д.: Но, согласитесь, что человеку она
может вообще не открыться, сколько бы тот ни сту-
чался в неё, как долго бы он ни стоял  перед ней…,
а кто-то пройдет мимо этой самой философской
двери.

Студент Г.: А мне представляется, что фило-
софская дверь не заперта, открыта каждому, надо
лишь преодолеть в себе леность духа.

Студент А.: Но ведь дверь может восприниматься
по-разному. Одним она представляется входом, дру-
гие видят в ней выход. Если первые рассчитывают
на чудо, то вторые — на избавление.
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Преподаватель: Исходная философия, согла-
симся, есть у каждого. Не можем же мы, в самом деле,
отказаться от способности мыслить. Другое дело,
в какой степени мы захвачены страстным желанием
(а оно есть свидетельство нашего неравнодушия!)
обрести полноту присутствия в мире, не быть адап-
тированными к миру, а быть в мире. Конечно, это
непростая задача.

Студентка Н.: Я бы скорее обнаружила филосо-
фию как лабиринт, в котором нам предстоит плу-
тать, отыскивая лучшее для себя.

Вероятно, нам не раз предстоит упираться в стену
непонимания, искать выход из тупиковых ситуаций.

Студентка А.: А я бы рассматривала лабиринт
как метафору усилий человека, стремящегося к по-
стижению истины. Лабиринт — это то, что вынуж-
дает человека двигаться, выводит из состояния инерт-
ности. Прохождение через философию как лабиринт
есть обновление, преображение, зановорождение.

Преподаватель: Лабиринт — ловушка, испыта-
ние. Но нужна ли нам Ариадна в лабиринте филосо-
фии, кто она? А её нить, что это такое? Можно ли
сказать, что роль Ариадны на себя возьмет философ,
а нитью будет его мысль?

Студент К.: Не образован ли философский лаби-
ринт вопросами и вопросами  самыми главными?
И тогда — путешествие по лабиринту философских
вопросов — не есть ли попытка найти на них ответы?
По-моему, это (найти ответы на вечные и безответ-
ные вопросы) — невозможно! Или я неправ? И тогда,
в самом деле, выход может быть найден с помощью
многих великих философов.  Или все-таки нужно
искать самому?

Студентка А.: А мне думается, что чем запутаннее,
искуснее лабиринт, тем азартнее ты. Искать, искать
выход. Отчаиваться и начинать все снова. Зато как
здорово очутиться на просторе. Свобода! И благо-
дарность лабиринту — стал сильнее, умнее.

Студент Н.: А почему бы не посмотреть на фило-
софию как на музыку?

Преподаватель: Давайте попробуем, тем более
что Г. Гегель писал о музыке как о жалобе идеаль-
ного. Философия, как музыка, — это зов идеального,
обращенный к нам.

Студент М.: Если философия и музыка сродни
друг другу, то они  могут одинаково воздействовать
на внутренний мир человека. В одном из древних
трактатов утверждалось, что тот, кто хорошо тру-
дился над  усвоением музыки, не запятнает себя ника-
ким неблагоприятным поступком, но получит, благо-
даря ей, величайшую пользу. Мне думается, что это
замечание справедливо и в отношении философии.

Преподаватель: Философия, как музыка, трени-
рует  слух —  слышать музыку философского слова,
суждения. Философия как музыка возвышает, она
звучит в нас, воспитывает вкус, чувство гармонии.
Мне бы хотелось отослать  нас к высказыванию Пла-
тона. Он писал о музыке как о том, что способствует
полету воображения, придает жизнь и веселье всему
существующему. Не так ли и философия воздей-
ствует на нас? Не ее ли, вслед за музыкой, мы можем
назвать воплощением всего прекрасного, всего
возвышенного?

Студентка Е.: А мне представляется, что подобно
тому, как музыка живет внутри каждого из нас, так
и философия, как музыка, вменена нам.

Преподаватель: Вот только достает ли нам внима-
ния, терпения слышать музыку философии?

Студентка О.: Чтобы понимать философию, слы-
шать музыку философии — нужно, как мне пред-

ставляется, тренировать способность мыслить. Ведь
удается же нам в шелесте листвы, в биении волн
о скалы, в журчании ручья слышать музыку… Му-
зыка и философия выводят нас к чему-то внемир-
ному, настраивая на нужный лад.

Студентка Т.: А что если посмотреть на фило-
софию как на зеркало? Зеркало, в котором отража-
ется мир? Зеркало стало частью нашей жизни. Оно
позволяет нам следить за своим отображением,
наблюдать взросление. Иногда оно радует нас, иногда
огорчает.

Преподаватель: Значит ли это, что без зеркала
мы не знаем себя?

Студентка Т.: Философское значение зеркала как
символа  самопознания жизни было широко распро-
странено в восточных культурах. Бог — создатель
Изанаги дал своим детям зеркало, велел стать на ко-
лени и смотреть в него каждое утро и вечер, пока
они не избавятся от злобных чувств.

Студентка Е.: Всех нас привлекает возможность
проникнуть в тайну самих себя, поэтому для меня
философия — это зеркало, но такое, которое отра-
жает не внешнюю оболочку, а внутреннее состояние
человека (одиночество, страх, боль…), отражает на-
стоящее Я. Вглядываясь в свое отражение,  человек
пытается уловить, найти причины этого состояния,
ответить на вечные вопросы…

Преподаватель: А если зеркало кривое? Воз-
можно ли о философии говорить как о кривом зер-
кале?

Студент С.: Может, тогда, когда речь идет об обы-
вательском взгляде на мир? Он ведь тоже претендует
на философичность.

Студент В.: Мне философия представляется неким
способом уйти от проблем. Порой в жизни каждого
случаются тяжелые,  неприятные ситуации. В такие
моменты мы, чтобы не предаться отчаянию, говорим
себе, что надо взглянуть на вещи под другим углом
зрения, отнестись к случившемуся философски. Но,
в таком случае, не лишаемся ли мы возможности
трезво смотреть на вещи?

Преподаватель: Думаю, что так понимаемая
философия мало имеет отношения к собственно
философии. Здесь, скорее, мы встречаемся с обыден-
ным представлением о ней, с особенностью здравого
смысла, который на самом деле «не выносит нас на
край мира», не ставит лицом к лицу перед собой,
а оправдывает наше несуществование, нашу склон-
ность,  нежелание выйти навстречу мирукак действи-
тельно существующему, ведь так проще! Но мы
с вами  говорим о подлинной философии? О той,
что сообщает человеку достоинство? А она как раз
проблематизирует наше существование.

Студентка Е.: Можно ли думать, что в этом
смысле — философия своеобразный вызов? Она как
противодействие сегодняшнему  общественному
сознанию, сосредоточенному  на получении  матери-
альных благ. Но если мы способны думать, то фило-
софия вызовет в нас лучшие качества.

Преподаватель: Наша попытка увидеть филосо-
фию иначе, вне привычного контекста, выводит нас
к пониманию философии как чего-то не только
возвышенного, но и провокационного. Согласитесь,
для многих она предстает чем-то вроде болтовни,
глупости и даже безумия…

Студентка Д.: Если кому-то философия представ-
ляется безумием (у В. Даля — безумие как  глупость,
безрассудство,  бедность ума), то тогда с недоуме-
нием спрашиваешь себя: «Как же такие великие
люди, как Аристотель,  Леонардо да Винчи, занима-
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лись безрассудством и глупостью?» У Ф. Ницше есть
поразительное замечание о том, что именно безумие
прокладывает путь новой мысли. Платон значи-
тельно раньше немецкого мыслителя  будет рассмат-
ривать безумие как высшую способность человече-
ской души. Не в безумии ли видели они ее спасение?

Преподаватель: Кого мы обычно  называем глу-
пым, безрассудным? Того, кто, по нашему разуме-
нию, «выпадает» из общепринятых норм, того, кто
не видит опасности, грозящей ему. А между тем
только они способны сдвинуть нас, столь пристраст-
ных  себе, с места, привести в движение. Обыденное
сознание назовет безумцами Сократа, Диогена… Да
и не безумие ли искать ответы на безответные воп-
росы?

Студентка А.: Сказать, что философия есть безу-
мие, глупость, не значит ли обнаружить её как что-
то, что находится за гранью нашего понимания? Воз-
можно,  иногда и  уподобляют философию глупости,
что не способны до конца постичь её? Она  обречена
на то, чтобы быть предметом нескончаемого об-
суждения. В словаре В. Даля глупость соотнесена
по смыслу с нецелесообразностью. Для меня нецеле-
сообразность — то же, что и  непрактичность. Но
неужели практичность — это всегда хорошо?

Студентка Ю.: Философия существует не одно
тысячелетие и, скорее всего, потому, что люди не
утратили к ней интереса. Они видели и видят в ней
нечто большее, чем практическую науку. С ней они
обретали успокоение души, ею залечивали свои раны.
Они приходили к ней, когда им было очень плохо,
и не покидали её даже тогда, когда обретали полную
гармонию. Быть может, она лекарство?

Преподаватель: Возможно, её можно назвать
и лекарством от лености и праздности нашей души.
Мы уже говорили о том, что человеку необходимо
мужество для того, чтобы отважиться на собствен-
ную мысль. Мужество никогда не являлось актом
повседневности, оно всегда было преодолением
и уделом немногих. М. Мамардашвили писал о фило-
софии как мужестве, мужестве невозможного, не-
возможной мысли. Но если  ты знаешь, что невоз-
можно и, тем не менее, пытаешься (хотя бы пыта-
ешься!) что-то  понимать, думать, то это предполагает
мужество, которое и есть мужество невозможного.
Самое большое мужество — идти к тому, о чем

в принципе знать нельзя. Аристотель говорил, что
основа мужества заключается в преодолении чело-
веком самого себя, своих страхов и страстей. Не
испытав страха, человек порой не может обрести
то самое мужество быть, которое дает ему силы на
самоутверждение и созидание смыслов и ценностей,
наполняющих  его бытие.

Завершая диалоги со студентами о философии,
мы убедились, что сам опыт создания игровой диа-
логической ситуации небесполезен. Он позволил
увидеть, с одной стороны, готовность студентов
к обсуждению философских проблем, а, с другой,
дал возможность свободно, используя метафору,
осуществить «первое приближение» к пространству
философской мысли. Он показал, что философия
не дается в качестве готового знания, что она вос-
требует личностных усилий — ускользая от любых
академических определений, философия, подобно
Протею, способна принимать самые различные, не-
похожие друг на друга обличия, побуждая студентов
«прокладывать» собственный путь к ней. Конечно,
такого рода проговаривание проблем не является га-
рантом их постижения, но оно может рассматри-
ваться в качестве «прелюдии» к дальнейшему, после-
довательному их прояснению и прояснению «тех
кажимостей, которые принимаются … за несомнен-
ности» [2, с. 212].
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3-е изд., перераб. и доп. – М. : Юрайт, 2015. – 376 с. – ISBN 978–5–9916–3322–2.

В учебнике в систематизированном виде представлена вся тематика методики преподавания психологии
и описано основное содержание данного учебного курса. Раскрыты принципы и специфика преподавания
психологии в средних и высших учебных заведениях. Приведена информация об истории преподавания
психологии в различных учебных заведениях, о системе современного отечественного и зарубежного
психологического образования и статусе психологии как учебного предмета. Рассмотрена структура
и содержание психологического образования. Раскрыты цели, задачи, тематика занятий, которые могут
проводиться с учащимися и студентами. Охарактеризованы методы и приемы обучения психологии в разных
типах учебных заведений, а также способы проверки и оценки знаний. В конце глав приведены вопросы
и задания, которые помогут обучающимся осуществить контроль знаний.
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КРАЕВЕДЧЕСКИЙ КОМПОНЕНТ
В ГРАЖДАНСКОМ
И ПАТРИОТИЧЕСКОМ ВОСПИТАНИИ:
ОТ ИСТОРИИ РАЙОНОВ
ДО СОЗДАНИЯ ИСТОРИКО-
КУЛЬТУРНЫХ КОМПЛЕКСОВ

С. В. НОВИКОВ

Омский государственный
педагогический университет

В современных условиях краеведческий компонент становится одним из факторов,
позволяющих оптимизировать образовательную и воспитательную деятельность.
В статье на материалах Омской области рассмотрены проблемы, связанные с созда-
нием и использованием в данном процессе как печатных материалов по истории
региона, так и объектов исторического наследия объединенных в историко-культурные
комплексы.

Ключевые слова: история края, И. М. Лихарев, Южное Прииртышье, Черлак, районные
музеи, региональные источники.

УДК 372.8 (9+908)

Тематика, прямо связанная с историческим прош-
лым родного края, интересует исследователей уже
не одно десятилетие. Ибо как, если не через биогра-
фии друзей детства, образы родной стороны, собы-
тия далекого и недалекого прошлого малой родины,
идет воспитание гражданина и патриота. Как след-
ствие, вопрос о преподавании краеведения в рамках
школы, будь то уроки или краеведческий кружок,
на первый взгляд, не вызывает сомнения. Однако
темой данной статьи станет вопрос о возможности
создания комплекса книг по истории районов, в дан-
ном случае районов Омской области, и дальнейшем
развитии историко-культурных комплексов в рай-
онах Омской области, как, впрочем, и любого дру-
гого субъекта Российской Федерации.

Однако обратимся к необходимости издания исто-
рии районов. Нет сомнений, что книги эти необходимы:

— как доступное чтиво для любого жителя района;
— как книга для учителя, желающего в рамках

школьного урока использовать материалы по исто-
рии родного края;

— как пособие для ученика, желающего получить
базовые знания о родном  селе/посёлке/районе, его
знаменитых людях и провести (под руководством
учителя или самостоятельно) свое собственное ис-
следование.

Нельзя не отметить, что в большинстве сельских
районов подобные книги есть, как нельзя не отме-
тить и факт их ограниченного тиража, и давнего, за
редким исключением, времени издания. Все выше-
сказанное заставляет поделиться некоторыми сооб-
ражениями о проблемах написания «историй» рай-
онов и районных центров.

Первая проблема связана с тем, что мы нахо-
димся перед дилеммой — считать за книгу по исто-
рии районного центра и района определенные изда-
ния или нет. Например, издание о Нововаршавском
районе [1]. Здесь П. А. Брычков выступает в качестве
и автора-составителя, и ответственного редактора,
представляя свое повествование, скомпонованное из
документов, слабо связанное вставками авторского

текста. И история населенных пунктов района фак-
тически является подборками статей из районной
газеты за различные периоды времени. Завершает
книгу «Приложение», состоящее из разделов: Герои
Социалистического Труда, почетные граждане рай-
она, руководители Нововаршавского (Дробышев-
ского района) 1940–2004 гг., руководители хозяйств
района, список населенных пунктов Нововаршав-
ского района на 1.08.2004 г., список населенных
пунктов, исчезнувших с карты Нововаршавского
района. Только в случае с Героями Социалистиче-
ского Труда имеют место биографические справки,
в остальных случая речь идет о перечислении имен
и названий. Можно эту книгу считать историей рай-
она? Но, с точки зрения её библиографического опи-
сания, она таковой и не обозначена.

Следующая проблема — узкий круг использу-
емых источников. В 70–80-гг. XX в. речь шла о мас-
совом игнорировании архивных материалов, на
сегодняшний день многие авторы обходят ранее
опубликованные источники, не говоря уже об ана-
лизе районных газет, появившихся в Омской области
в конце 20-х–начале 30-х годов. Эту нелюбовь
к опубликованным источникам в 90-е гг. компенси-
ровала «передозировка» историй архивными матери-
алами, а вернее, аналитическими отчетами и запис-
ками, целыми блоками вставляемыми в публикации.
Отсюда обильные цитирования, огромное коли-
чество таблиц, в которых рядовой районный чита-
тель, да и ученик разбираться не станет.

Параллельно существующая проблема связана со
структурой работ. В ряде случаев «истории» пи-
шутся не по проблемно-хронологическому принципу.
Этот принцип позволяет в рамках исторического пе-
риода поэтапно рассматривать проблемы, связанные
с развитием хозяйства или отраслями промышлен-
ности, а затем идёт, выражаясь современным языком,
социальная сфера, быт, нравы, верования в рамках
подачи указанного материала рассматриваются судь-
бы людей, их вклад в историю родного края. Исто-
рическое повествование о районе представляет
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еще две проблемы: проблема авторов, то есть, кто
способен сделать квалифицированную книгу по
истории района, и проблема издания уже готовой
рукописи более или менее приемлемым тиражом.
Опыт показывает, что тираж, колеблющийся между
500–1000 экземпляров, сразу же делает книгу биб-
лиографической редкостью. И естественно, доступ-
ной для жителя района она не становится. Некоторое
время её используют учителя истории, получившие
возможность пополнить указанным фолиантом свою
библиотеку и  ученики, дошедшие до библиотеки
села, если таковая в селе есть. Впрочем, в последнем
случае жизнь книги ограничена годом-двумя, дальше
ее ждет списание по факту износа, если она не была
ранее похищена ценителем районной истории.

Что касается издания какого-либо комплекса
книг по истории районов, то вопрос остаётся откры-
тым. Изданные преподавателями кафедры истории
и регионального развития Аграрного университета
и географами Педагогического университета при
спонсорской поддержке монографии «Новейшая
история социально-экономического и политиче-
ского развития районов Омской области…» (2008,
2010 и 2012 гг.) интереса к этому вопросу в депутат-
ском корпусе ЗСОО и региональном Министерстве
образования в указанные годы не вызвали. А между
тем создание истории района не завершает, а откры-
вает возможности развития историко-краеведческой
работы в рамках НОУ, давая импульс сбору и систе-
матизации источников по региональной истории —
истории края, способствуя формированию патриота
и гражданина. Данный опыт накоплен представите-
лями различных образовательных учреждений. Осо-
бо следует обратить внимание на проводимые в 2013,
2014 гг. кафедрой управления развитием образования
ОмГПУ конкурсы исследовательских краеведческих
работ, посвящённых памяти М. Е. Бударина [2].

Не вызывает оптимизма и возможность использо-
вания в работе материалов районной печати. Её ана-
лиз, с точки зрения размещения на страницах газет
историко-краеведческого материала, даёт следую-
щую картину. Если до 1992 г. газеты публиковали,
пусть и идеологизированные подборки по истории
края к 7 ноября, 23 февраля, 1 и 9 Мая, а также юби-
леям предприятий (на фоне населённых пунктов)
и памятным датам, связанным с биографиями мест-
ных борцов за Советскую власть. На сегодняшний
день от данной подборки осталась одна дата — 9Мая
и не эпизодические публикации об истории населён-
ных пунктов или предприятий. Опыт показывает,
что для заполнения информационного пространства
публикации на историко-краеведческие темы долж-
ны повторяться раз в 3–5 лет, чего, к сожалению,
не происходит.

Долгие годы составляющим историко-культур-
ного наследия являлись музеи. В 60–70-е гг. XX в. —
это школьные музеи и комнаты боевой славы на пред-
приятиях и в организациях. Однако музеи в при-
вычном понимании этого термина до конца 70-х гг.
немногочисленны — старейшие в г. Таре и п. Больше-
речье. С 80-х началось победное шествие музеев по
районам области.

Интерес, с точки зрения обозначенной темы,
представляет создание культурно-исторических
комплексов. В данном направлении дальше всех про-
двинулись в Большеречье, где действует Историко-
культурный комплекс «Старина Сибирская». Тради-
ционно интересен Тарский культурно-досуговый
центр «Север». Имеют место наработки в Муром-
цевском районе и проект «Тюкалинский тракт».

собой подборку очерков о развитии тех или иных
отраслей хозяйства, составляющих социальной
сферы; или на потребу дня в работах стоят обзорные
очерки (главы или статьи), как-то: «Репрессии
в районе», «Ими гордится район». Подобная подача
материала ломает восприятие текста как истории
отдельного района, и указанные издания вряд ли
можно отнести к историям района.

Следующая проблема — это соотношение крае-
ведческого материала с данными из истории области,
страны, то есть речь идет об общеисторической
канве повествования. В работах 70–80-х гг. XX в.
материал краеведческого характера присутствует
практически без сопровождающего общеисториче-
ского. Книги указанного периода, как правило, от
этого страдают примитивизмом. Вопрос, несомненно,
спорный, но, учитывая снижение уровня знаний об
истории Отечества, общеисторическая канва необ-
ходима, а сочетание количества материалов по исто-
рии страны, области и района, на наш взгляд, может
выглядеть как: 15, 20 и 65 % текста соответственно.
Хотя возможны варианты, связанные с особен-
ностями описываемого периода.

Еще одной проблемой является публикация в рам-
ках истории районов материалов о Великой Отече-
ственной войне. В ряде случаев вместо раздела,
условно обозначаемого «Наш край в годы Великой
Отечественной войны», внимание уделяется подвигам
земляков на ее фронтах. Иногда последние в район
прибыли после войны и земляками для жителей рай-
она применительно к 1941–1945 гг. не являлись. На
наш взгляд, целесообразнее рассказы об этих достой-
ных людях, ставших жителями района, располагать
в других разделах исторического повествования.
А именно: описывая празднования юбилейных дат,
связанных с Победой советского народа в Великой
Отечественной войне. Подобная подача материала
облегчается тем, что рассказы о боевых подвигах
в местной печати зачастую публиковались непосред-
ственно к указанным датам и были связаны с вах-
тами памяти, встречами фронтовиков со школь-
никами, учащимися ПТУ, рабочими коллективами.

Отдельной проблемой являются появившиеся
в последние годы «Белые пятна истории», что связано
со сменой идеологических оценок таких событий,
как Гражданская война в России, коллективизация
сельского хозяйства, реформирование отраслей АПК
во времена «хрущевской оттепели». В данном случае
остается только призвать авторов к объективной по-
даче информации и учету особенностей описыва-
емого ими периода. Также хотелось бы напомнить,
что внуки и правнуки тех, кто активно и, скорее
всего, искренне участвовал в сложных и неоднознач-
ных событиях прошлого, проживают на такой же
родной для них земле и любят её не меньше своих
пращуров, к какой бы противоборствующей группе
эти пращуры не относились.

Еще одной проблемой является хронологический
период исследования, а вернее, конечная дата ра-
боты. Как известно, описание социально-экономи-
ческой и политической составляющей «текущей ис-
тории» не приветствуется рядом ее активных участ-
ников, а автор, взявший на себя труд выписать помимо
исторического текста еще и современный постсовет-
ский период истории, может столкнуться с неприятием
работы в целом или окажется перед необходимостью
стать официальным летописцем действующей адми-
нистрации.

На этом проблемы изучения и написания исто-
рии районов можно бы закончить, однако возникает
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Таблица 1 
Мероприятия по созданию духовного историко-культурного комплекса 

«Южное Прииртышье» 
 

№ Мероприятия Местонахождение Планируемые результаты 

1 Перемещение историко-
краеведческого музея  
в новое здание 

2-этажное здание по ул. Пролетарская, 106, 
где в настоящий момент расположено 
общежитие работников образования, 
находящееся рядом с районной библиотекой 
по ул. Пролетарской,108. 

1. В здание будет переведён 
районный архив. 
2. Возникнет комплекс  
для проведения научной  
деятельности школьников.  
С приближением для учащихся 
музейных экспонатов, архивных 
данных, книг. 

2 Реконструкция парковой зоны Разработка планов парка с учётом 
находящегося в нём памятника «Воинам- 
односельчанам». Установка в парковой зоне 
военной техники.  

1. Приведение территории  
в порядок и создание музея  
под открытым небом. 
2. Создание площадки  
для проведения военно-
патриотических мероприятий. 

3 Создание комплекса  
«Сибирь  православная» 

Собор, старое здание музея, отданное под 
православную избу. Установление в сквере, 
находящемся на месте старого кладбища, 
памятной стелы. 

1. Приведение территории  
в порядок. 
2. Организация духовно-
просветительской деятельности. 

4 Создание комплекса  
«Черлак в 20–30-е годы» 

Установление на здание РУНО памятной 
доски с информацией о времени постройки. 
Реконструкция части территории сквера с 
памятником В. И. Ленину  
и могилой председателя СовКазДепа  
А. Е. Мельникова. Размещение на фасаде или  
в помещении ДК данных  
об известных жителях района. 

1. Приведение территории  
в порядок. 
2. Освещение жизни района 
посредством персоналий, 
связанных архитектурным 
комплексом. 
 

5 Размещение 
импровизированных верстовых 
столбов с указанием времени 
пребывания на территории 
района П. С. Палласа  

На территории с. Иртыш (Кизылбашский), с. 
Соленое (Разбойный Яр), п. Черлак 
(Черлаковский), с. Атмас, с.Татарское 
(Татарский). 

1. Закрепление в памяти жителей 
ранней истории района. 
2. Привязка исторических 
событий к рекреационным 
объектам на территории  
населённых пунктов. 

6 Развёртывание на берегу  
р. Иртыш, за ДК п. Черлак, 
строений  XIX века.  
Постройка башни и части стены 
Черлаковского форпоста 

За счёт бизнес-сообщества, бюджетных 
средств района, возможных грантов, помощи 
представителей муниципальных сельских 
поселений. 

1. Реконструкция исторического 
облика станицы Черлаковской. 
2. Приведение в порядок части 
территории берега. 
3. Создание рекреационных 
объектов, приносящих 
финансовую прибыль. 

7 Облагораживание берега  
р. Иртыш на  протяжении 
посёлка: создание малых форм, 
смотровых площадок, посадка 
зелёных насаждений 

За счёт бизнес-сообщества, бюджетных 
средств района, возможных грантов, помощи 
представителей муниципальных сельских 
поселений. 

1. Противодействие разрушению 
береговой линии. 
2. Создание мест культурного 
отдыха жителей посёлка и его 
гостей. 

8 Разработка экскурсионных 
маршрутов и досуговых 
программ 

За счёт бизнес-сообщества, бюджетных 
средств района,  возможных грантов. 

1. Развитие сферы туристических 
услуг. 

9 Установление в Черлаке 
памятника основателю  
И. М. Лихареву 

За счёт бизнес-сообщества, бюджетных 
средств района, возможных грантов. 

1. Закрепление в памяти жителей 
истории района образа его 
основателя. 

 

Историко-культурные комплексы представляют
интерес в связи с возможностью развернуть на их
базе коммерческие программы «туризма выходного
дня», дав импульс развитию местных промыслов.

В 2010 г. Историко-краеведческая лаборатория
кафедры истории и регионального развития ФГОУ
ВПО ОмГАУ и Омской областной научной библио-
теки им. А. С. Пушкина по просьбе главы районного
муниципального самоуправления В. Г. Яцковского
приступила к выполнению проекта по созданию ду-
ховного, культурно-исторического комплекса «Юж-
ное Прииртышье» в Черлакском районе.

В качестве исторической справки: Черлак осно-
ван летом 1720 г. майором И. М. Лихаревым наряду
с Ачаирским, Осьморыжским и другими форпос-
тами, как часть укреплённой линии, связавшей Ом-
скую и Усть-Каменогорскую крепости. В 1745 г.
произошёл перенос форпоста на место, где и распо-
ложен сегодня районный центр. В 1771 г. по терри-
тории современного Черлакского района проследо-

вал Петр Симон Паллас, 26 мая побывавший в фор-
посте Черлаковский. Этот факт нашёл отражение
в опубликованных в 1786 г. записках «Путешествия
по разным местам Российского государства по пове-
лению Санкт-Петербургской императорской акаде-
мии наук». С 1803 г. казачья станица. В 1918 г. арена
борьбы сторонников и противников Советской власти,
с 1921г. уездный  центр Киргизской АССР в составе
РСФСР, с 1928 г. районный центр Омского округа
Западно-Сибирского края, с 1947 г. рабочий посёлок.
Станица и окрестности воспеты самобытным рус-
ским, советским поэтом Павлом Васильевым.

Известные граждане района: поэт Алексей Ачаир
(Грызов), Герой Советского Союза В. Бархатова,
скульптор Ф. Бугаенко, художник Д. Холодов.

В районе работает историко-краеведческий му-
зей (Черлак, ул. Ленина 108),  музей им. В. Бархатовой
(с. Иртыш, средняя школа), имеет место попытка
создания школьных музеев. В Черлаке ведётся стро-
ительство православного храма с высотой коло-
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кольни 60 метров. Функционируют спортивная школа,
школа искусств, Дом культуры, районная библио-
тека, муниципальный архив.

Мест отдыха населения практически не осталось.
Парк культуры,  выкорчеван «для проведения его
последующего омоложения», скверы в центре по-
сёлка и возле ДК в запущенном состоянии. Пляж
отсутствует. Местом развлечения молодёжи является
площадка возле ДК. Местом неформального отдыха
части населения стал так называемый «Карпятник»,
где в летнее время возможен отдых с купанием, са-
уной, лёгкими закусками.

В качестве возможных перспектив развития на
ближайшее десятилетие черлакскому руководству
было рекомендовано увязать реконструкцию цент-
ральной части рабочего посёлка с празднованием
в 2020 г. его 300-летия. По мнению сотрудников ка-
федры истории и регионального развития ОмГАУ,
работающих на базе уже упомянутой историко-
краеведческой лаболатории, к 2020 г. было возможно
создание духовного, культурно-исторического комп-
лекса «Южное Прииртышье». Реальным с учётом
финансовых затрат могло быть проведение работ,
представленных в форме табл. 1.

Несомненно, данный перечень мероприятий
требовал уточнений и конкретизации. Но он являлся
единственным вариантом сохранения историко-
культурного наследия в п. Черлак и на территории
района.  Также он позволял  не только проводить
духовно-просветительское и военно-патриотическое
воспитание, но и компенсировать затраты за счёт
внебюджетных средств. Однако интереса данное

предложение у руководства района не вызвало.
Завершая публикацию, следует отметить, что

использование краеведческого компонента заклю-
чает в себе огромные образовательные и воспита-
тельные ресурсы. В то же время приходится конста-
тировать, что, несмотря на заявления о необходи-
мости его использования в образовательной и воспи-
тательной деятельности, работа в данном направле-
нии практически не ведутся, а эпизодически демон-
стрируемые примеры являются наработками энту-
зиастов.
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умениями, необходимыми для разработки современных программ высшего образования; проектировочными
умениями, которые применяются в процессе преподавания. Работая с учебником, будущий преподаватель
сможет оценить на собственном опыте процесс трансформации полученных знаний и умений в готовность
к реализации своей профессиональной деятельности и ее отдельных элементов.
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ИНТЕГРАЦИЯ КАФЕДР ВУЗОВ
И ПРЕДПРИЯТИЙ –
ЦЕЛЕСООБРАЗНАЯ ФОРМА
КОНСОЛИДАЦИИ СИЛ И СРЕДСТВ
ПО РАЗРАБОТКЕ
БАКАЛАВРСКИХ РАБОТ

А. И. БОКАРЕВ
А. Б. КОРЧАГИН
К. С. ЛЕНИЦКИЙ

Омский государственный
технический университет

Омский автобронетанковый
инженерный институт

Общеизвестно, что понимание ясности и четкости содержания бакалаврской работы
приобретается по мере накопления фактического материала по ее теме. Для его до-
стижения необходим заблаговременный подход к сбору фактического материала по
теме бакалаврской работы. Целесообразной формой реализации такого подхода
является интеграция кафедр вуза и предприятий для решения совместными усилиями
общих образовательных и производственных задач.

Ключевые слова: заблаговременный подход к разработке бакалаврской работы, интег-
рация кафедр с предприятиями, студенческий научный кружок, подготовительный
и заключительный этапы разработки, отчет о научно-практических исследованиях.

УДК 378.147

Бакалавранту, как начинающему исследователю,
весьма важно знать не только основные требования,
предъявляемые к бакалаврским работам (БР), но
и иметь достаточно ясное и четкое представление
о содержании БР и целесообразном подходе к сбору
фактического материала для ее разработки в ходе
дипломного проектирования [1, 2].

На наш взгляд, понимание ясности и четкости
содержания БР и целесообразного подхода к сбору
фактического материала для ее разработки в ходе
дипломного проектирования достигается со време-
нем по мере накопления фактического материала
по ее теме. В этом случае в сознании бакалавранта
формируется видение содержания БР и последова-
тельности ее разработки, что в дальнейшем матери-
ализуется в тему и структуру БР [1, 3, 4].

Изложенная точка зрения отражает заблаговре-
менный подход по сбору фактического материала
для разработки БР в ходе дипломного проектирова-
ния. Он предусматривает сбор фактического мате-
риала в ходе практик и его обработку в ходе курсо-
вых работ в соответствии с темой и структурой БР.
Результатом таких целенаправленных действий
должно стать создание массива фактического мате-
риала для разработки БР в ходе дипломного проек-
тирования (рис. 1).

Однако в рамках заблаговременного подхода
перед бакалаврантом возникает сложная задача —
выполнить структурно-логическую увязку задач
и результатов практик и курсовых работ со структу-
рой БР. Результатом такой увязки должно стать соз-
дание массива фактического материала для разра-
ботки БР в ходе дипломного проектирования [5, 6].

В ряде случаев при разработке БР используется
и непосредственный подход к сбору фактического
материала для ее разработки. В этом случае сбор
фактического материала для разработки и разработка
БР осуществляется параллельно в ходе дипломного
проектирования (рис. 2).

Очевидно, что в рамках непосредственного под-
хода перед бакалаврантом возникает сложная за-
дача — за ограниченный промежуток времени соз-
дать массив фактического материала для разработки
БР в ходе дипломного проектирования.

Такое положение дел свидетельствует о наличии
проблемы по разработке БР в срок. Она заключается
в создании массива фактического материала доста-
точного для разработки БР в ходе дипломного проек-
тирования. Ее разрешение обеспечивается созданием
технологии по сбору фактического материала для
разработке БР в ходе дипломного проектирования.

Следует отметить, что основой для создания
подобных технологий служит соответственно забла-
говременный или непосредственный подход.

Рассмотрим кратко содержание указанных под-
ходов  и выберем из них наиболее целесообразный
для создания технологии по сбору фактического ма-
териала для разработки БР в ходе дипломного про-
ектирования.

Обратимся к ситуации, когда используется непо-
средственный подход к сбору фактического мате-
риала для разработки БР (рис. 2). В этом случае сбор
фактического материала и разработка БР осуще-
ствляется в период дипломного проектирования
и имеет серьезный недостаток. Он заключается
в том, что за ограниченный промежуток времени
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(на дипломное проектирование выделяется до пяти
недель) бакалавранту необходимо провести инфор-
мационный поиск и обработку большего массива
фактического материала, что, как правило, приводит
к недостаточному обоснованию проблемы, неточ-
ности формулировки цели и задач исследования.
В таком положении автор БР просто стремится из-
ложить все, что собрано им по теме, заимствуя из
различных публикаций таблицы, графики и выводы,
не выходя за рамки общеизвестного. В результате
содержание БР соответствует реферативному сооб-
щению или даже простому изложению общеиз-
вестного материала.

Перспективность использования заблаговремен-
ного подхода по сбору фактического материала для
разработки БР в ходе дипломного проектирования
можно подтвердить следующим [3–6].

1. Ограниченным временем на дипломное про-
ектирование.

Так, на дипломное проектирование выделяется
до пяти недель. Опыт свидетельствует, что пять не-
дель, как правило, достаточно только для система-
тизации и оформления заранее собранного факти-
ческого материала в виде пояснительной записки
и графического материала, далее на организацию
предварительной защиты, рецензирование и защиту
БР перед членами ГЭК.

2. Научной и практической значимостью резуль-
татов БР.

Так, БР представляет собой завершенное научно-
практическое исследование (НПИ) и свидетель-
ствует о готовности бакалавров выполнять исследо-
вания на фактическом материале для получения
научных результатов, ориентированных на разра-
ботку рациональных предложений с целью повыше-
ния эффективности функционирования исследу-
емых процессов предприятия(й).

С учетом сказанного видно, что для получения
таких значимых результатов необходимо длительное
(не менее 1 года) творческое участие бакалаврантов
в НПИ по темам БР и на базе предприятия(й). Прак-
тика свидетельствует, что достичь такого состояния

можно путем консолидации сил и средств кафедр
вузов с соответствующими предприятиями. т.е. на
основе интеграции кафедр вузов с предприятиями.
При этом создаются благоприятные условия для
функционирования на базе предприятий студен-
ческих научных кружков [7, 8].

В таких условиях бакалавранты в составе сту-
денческого научного кружка во внеучебное время
и в ходе практик выполняют сбор фактического
материала по первоначально выбранным темам БР.
Собранный таким образом фактический материал
используется при курсовом проектировании для
обоснования и разработки рациональных предло-
жений, ориентированных на повышение эффектив-
ности функционирования исследуемых производ-
ственных процессов предприятия. В дальнейшем
собранный фактический материал оформляется
в виде отчета о НПИ (конспекта материалов), доста-
точного для разработки БР в ходе дипломного про-
ектирования (рис. 3).

Таким образом, с точки зрения разработки БР в
срок и подготовки бакалавров в интересах конкрет-
ных предприятий, заблаговременный подход по
сбору фактического материала для ее разработки
в ходе дипломного проектирования является наибо-
лее целесообразным.

Вполне ясно, что для ее реализации необходимо
иметь соответствующую технологию. Рассмотрим
один из подходов по созданию технологии в области
повышения эффективности разработки БР [1, 3, 6, 7].

Известно, что технология в целом создается
с целью повышения эффективности соответствую-
щей производственной базы на основе обоснованно
установленных исходных данных. Так, наилучшей
производственной базой для  создания технологии
в области повышения эффективности разработки
БР является интеграция кафедр и предприятий, так
как она позволяет обоснованно устанавливать такие
исходные данные, как [7, 8]:

— перечень «проблемных» производственных
участков, требующих проведения исследований с целью
повышения эффективности их функционирования;

Рис. 2. Суть непосредственного подход по сбору фактического материала
для разработки БР в ходе дипломного проектирования

Рис. 1. Суть заблаговременного подхода по сбору фактического материала
для разработки БР в ходе дипломного проектирования
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— перечень тем БР, направленных на разработку
рациональных предложений,  ориентированных на
повышение эффективности функционирования
«проблемных» производственных участков предпри-
ятий. При этом их перечень позволяет определить
состав и сформировать студенческий научный кру-
жок по сбору фактического материала для разра-
ботки БР в ходе дипломного проектирования.

Следующим шагом для создания технологии за-
благовременного сбора фактического материала для
разработки БР в ходе дипломного проектирования
является представление ее как совокупность двух
этапов — подготовительного и заключительного,
что дает возможность определения основных ее меро-
приятий.

Так, подготовительный этап — это период орга-
низации и ведения НПИ по темам БР на базе и в ин-
тересах предприятия составом студенческого науч-
ного кружка, а реализуется путем выполнения ряда
мероприятий, которые расположены в четкой логи-
ческой последовательности. При этом НПИ заклю-
чаются не только в сборе фактического материала
во внеучебное и учебное время, но и формирование
массива фактического материала в виде отчетов для
разработки БР в ходе дипломного проектирования.
Он, как правило, начинается с 4-го семестра обуче-
ния и продолжается до начала дипломного проектиро-
вания.

Заключительный этап — это период дипломного
проектирования и включает в себя:

— обсуждение с научным руководителем отче-
тов о НПИ и окончательное формулирование тем,
определение структур и оформления разделов БР;

— предварительную защиту БР и устранение вы-
явленных замечаний;

— направление БР на рецензирование и получе-
ние рецензии;

— защиту БР с присуждением автору академиче-
ской степени «бакалавр».

Содержания подготовительного и заключитель-
ного этапов позволяют установить основные меро-
приятия предлагаемой технологии (табл. 1).

Далее, обоснованно установленные исходные
данные и перечень основных мероприятий позво-
ляют создать технологию заблаговременного сбора
фактического материала для разработки БР в ходе
дипломного проектирования в виде структурно-логи-
ческой схемы и определиться с основными докумен-
тами, обеспечивающими ее реализацию (рис. 4).

Основными документами, обеспечивающими
реализацию технологии заблаговременного сбора
фактического материала для разработки БР в ходе
дипломного проектирования, являются структура БР
по первоначально выбранной теме и индивидуальный
план НПИ по теме БР. Рассмотрим порядок их
оформления.

1. Структура БР по первоначально выбранной
теме.

Известно, что структура БР — это документ, ко-
торый отражает содержание и определяет последо-
вательность разработки БР и базой для ее разра-
ботки является тема.

Так, сформулированная тема БР в словесном
и смысловом значении отражает цель и задачи ис-
следования. Так, как цель исследования — ясное
и чёткое понимание того, зачем пишется БР, а задачи

Рис. 3. Заблаговременный подход по сбору фактического материала
для разработки БР в ходе дипломного проектирования

Таблица 1  
Этапы и основные мероприятия технологии заблаговременного 

сбора фактического материала для разработки БР 

Подготовительный этап  
(период организации и ведения НПИ) 

и основные его мероприятия 

Заключительный этап  
и основные  

его мероприятия 

 
4-й семестр 
обучения 

 
5-й и 6-й семестры  

обучения 

7-й семестр обучения 
и часть 8-го семестра  

(до дипломного  
проектирования)  

Часть 8-го семестра  
обучения 

(дипломное  
проектирование) 

1. Разработка структуры БР по первоначально выбранной теме.  Создание  
и функционирование студенческого научного кружка на базе интеграции 
«кафедра–предприятие». Ведение НПИ по темам БР.  
2. Разработка индивидуальных заданий по практикам по темам БР.   
3. Выполнение курсовых работ на основе собранного фактического материала  
в ходе практик по темам БР и в интересах предприятий.  
4. Обсуждение и публикация полученных результатов по теме БР.  
5. Формирование массива материала в виде отчета о НПИ для разработки БР  
в ходе дипломного проектирования. 

6. Обсуждение  
отчета о НПИ  
и окончательное 
оформление темы, 
структуры и разделов БР.  
7. Предзащита  
и рецензирование БР. 
8. Защита БР. 
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исследования — это то, что необходимо сделать для
достижения цели исследования. Цель и задачи
исследования должны быть конкретными и ясными.

Так, например, если тема БР по профилю «Защита
в чрезвычайных ситуациях» сформулирована как
«Прогнозирование,  предотвращение и ликвидация
последствий пролива хлора при разгерметизации
контейнера», то цель исследования заключается
в изложении научно обоснованного рационального
технического предложения по предотвращению
разгерметизации контейнера с хлором.

Цель исследования предопределяет задачи иссле-
дования:

1. Прогнозирование и оценка последствий про-
лива хлора из контейнера при его разгерметизации.

2. Анализ существующих решений и выбор раци-
онального решения по предотвращению разгерме-
тизации контейнера с хлором при его транспор-
тировке.

3.Практическое решение по ликвидации послед-
ствий пролива хлора при разгерметизации контей-
нера с хлором при его транспортировке.

Задачи исследования определяют структуру (раз-
делы) БР:

1. Исследование потенциальной опасности про-
лива хлора при разгерметизации контейнера при его
транспортировке на ЛИГВ.

2. Разработка технического предложения по пред-
отвращению разгерметизации контейнера с хлором
при его транспортировке на ЛИГВ.

3. Приведение в готовность АСФ ЛИГВ по ликви-
дации последствий пролива хлора при разгермети-
зации контейнера при его транспортировке.

2. Индивидуальный план НПИ по теме БР  —
это документ, который определяет последователь-
ность, объем и сроки выполнения конкретных меро-
приятий с целью разработки БР в интересах пред-
приятия. Он разрабатывается на основе структуры

Рис. 4. Технология заблаговременного сбора фактического материала
для разработки БР в ходе дипломного проектирования (вариант)
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БР, технологии организации и ведения заблаговре-
менного подхода к сбору фактического материала
для разработки БР и для его оформления целесооб-
разно использовать линейно-графический метод
планирования.

Линейно-графический  метод  планирования, по-
мимо сроков начала и окончания мероприятий, вклю-
чает графическое представление об их продолжи-
тельности (они изображаются путем ленточного
заполнения календарных сеток). Календарные сетки
в линейном графике могут быть детализированы по
семестрам и неделям. Это обусловливает наглядность
линейно-графических построений, их очевидную
простоту и определило широкое распространение
при составлении планов, требующих увязки совокуп-
ности планируемых мероприятий (табл. 2).

Таким образом, с точки зрения разработки и за-
щиты БР в срок, а также подготовки бакалавров
в интересах конкретных предприятий, заблаговре-
менный подход по сбору фактического материала
для разработки БР в ходе дипломного проектирова-
ния является наиболее целесообразным.

Реализация заблаговременного подхода по сбору
фактического материала для разработки БР в ходе
дипломного проектирования предусматривает соз-
дание соответствующей технологии в области повы-
шения эффективности разработки БР в интересах
предприятий. При этом наилучшей производствен-
ной базой для ее создания  является интеграция ка-
федр и предприятий. Так, она позволяет установить
перечень тем БР, разработка которых обеспечит
повышение эффективности функционирования
«проблемных» производственных участков пред-
приятия. Что в целом и является целью технологии.

При этом основными документами, обеспечива-
ющими реализацию технологии заблаговременного
сбора фактического материала для разработки БР
в ходе дипломного проектирования, являются тема
и структура БР, индивидуальный план НПИ по теме
БР. Так, индивидуальный план НПИ показывает, когда
и какие мероприятия должны быть выполнены,
какие должны быть получены результаты по теме
БР. В дальнейшем, полученные в ходе НПИ резуль-
таты сводятся в отчет, материалы которых исполь-
зуются для окончательного оформления темы и струк-
туры БР в ходе дипломного проектирования.

Библиографический список

1. Бокарев, А. И. Сведения о профессионализме бакалавра

и требования к ВКР на соискание академической степени

«бакалавр» / А. И. Бокарев, А. Б. Корчагин // Омский научный

вестник. Сер. Общество. История. Современность. – 2014. –

№ 5 (132). – С. 119–123.

2. Об утверждении и введении в действие Федерального

государственного образовательного стандарта высшего профес-

сионального образования по направлению подготовки 280700

«Техносферная безопасность» (квалификация (степень) «бака-

лавр») : приказ Министра образования и науки РФ [от 14 де-

кабря 2009 г. № 723]. – М. : Минобрнауки России, 2009. – 30 c.

3. Крутов, В. И. Основы научного исследования / В. И. Кру-

тов. – М. : Высшая школа, 1989. – 399 с.

4. ПП ОмГТУ 71.12-2008 «Планирование процесса жизнен-

ного цикла продукции. Положение о выпускной квалификаци-

онной работе (бакалавра, дипломированного специалиста,

магистра)» [утв. и введ. в действие приказом от 15.05.2008

№ 62]. – Омск : ОмГТУ, 2008. – 27 с.

Таблица 2  
Индивидуальный план научно-практического исследования 

бакалавранта Иванова И. И по теме БР (вариант) 
 

Семестры (и недели) Наименование 
мероприятий  

4 5 6 7 8 

Отметка  
о полноте 
выполнения 

1. Информационный поиск и изучение основ 
научных исследований, нацеленные  
на формирование проблемы, цели и задач БР;  
изучение требований, предъявляемых к БР,  
и правил оформления научных исследований.  
Разработка индивидуального задания на 
производственную практику на основе содержания 
1-го и 2-го разделов БР; сбор фактического 
материала и представление их в виде отчета; 
защита отчета  
по производственной практике. 

      
 
 
 
Выполнен 
в полном 
объеме 

2. Разработка на базе отчета по производственной 
практике курсовой работы, содержание которой 
соответствует 1-му разделу БР.  

     Выполнен 
в полном 
объеме 

3. Разработка на базе отчета по производственной 
практике курсовой работы, содержание которой 
соответствует 2-му разделу БР. 
Разработка индивидуального задания на 
преддипломную практику на основе содержания  
3-го раздела БР; сбор фактического материала  
и их представление в виде отчетов; защита отчета 
по практике. 

      
Выполнен 
в полном 
объеме 

4. Разработка на базе отчета по преддипломной  
практике курсовой работы, содержание которой 
соответствует 3-му разделу БР. 
Формирование массива материала в виде отчета  
о НПИ по теме БР. Статья по теме БР в сборник 
студенческих научных работ. 

      
Выполнен 
в полном 
объеме 

5. Обсуждение отчета о НПИ  и окончательное 
формирование темы, структуры и содержания 
разделов БР. Предзащита, рецензирование и защита 
БР. 

      
Выполнен 
в полном 
объеме 



164

О
М
С
К
И
Й

 Н
А
У
Ч
Н
Ы
Й

 В
ЕС
ТН
И
К

 №
 2

 (
13

6
) 

20
15

С
О
Ц
И
А
Л
Ь
Н
О

-Э
К
О
Н
О
М
И
Ч
ЕС
К
И
Е 

 И
  
О
Б
Щ
ЕС
ТВ
ЕН
Н
Ы
Е 

 Н
А
У
К
И

5. Учебный план по направлению подготовки 280700.62 –

«Техносферная безопасность» и профиль подготовки «Защита

в чрезвычайных ситуациях». – Омск : ОмГТУ, 2012. – 5 с.

6. Основная образовательная программа высшего профес-

сионального образования направления подготовки магистров

280700.62 – «Техносферная безопасность» и профиля под-

готовки «Защита в чрезвычайных ситуациях». – Омск :

ОмГТУ, 2010. – 29 с.

7. Ковалев, А. И. Система высщего образования: инфор-

мационная среда, экономика, менеджмент : учеб. пособие /

А. И. Ковалев, В. В. Закотнов, Е. Д. Липкина, В. П. Люшня ;

под ред. А. И. Ковалева. – 2-е изд., перераб. и доп. – Омск :

ОмГПУ, 1998. – 183 с.

8.Мы движемся в верном направлении // Четверг. – 2014. –

11 декабря.

БОКАРЕВ Александр Иванович, кандидат техниче-
ских наук, доцент (Россия), профессор кафедры
«Безопасность жизнедеятельности» Омского госу-
дарственного технического университета (ОмГТУ).
КОРЧАГИН Анатолий Борисович, кандидат техни-
ческих наук, доцент (Россия), доцент кафедры
«Безопасность жизнедеятельности» ОмГТУ.
ЛЕНИЦКИЙ Константин Сергеевич, старший пре-
подаватель кафедры «Вождение» Омского автобро-
нетанкового инженерного института.
Адрес для переписки: omankor@mail.ru

Статья поступила в редакцию 25.12.2014 г.
© А. И. Бокарев, А. Б. Корчагин, К. С. Леницкий
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В статье обосновываются специфические задачи постижения  живописного мастерства
в процессе изображения природы. Описываются основные этапы последовательного
решения конкретных живописных задач. Рассматриваются возможные формы моти-
вации, активизирующие творческую деятельность студентов на выполнение постав-
ленных установок.

Ключевые слова: пленэр, деятельность, творчество, живопись, пейзаж, практика.
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Пленэрная практика на художественно-графиче-
ских факультетах проходит с первого по третий
курс. Её специфика заключается в том, чтобы  акти-
визировать профессионально-творческую деятель-
ность будущих учителей изобразительного искус-
ства, а также обеспечить постоянно усложняющиеся
живописные задачи, состоящие в следующем:

— дать будущим художникам представление об
особенностях живописного процесса на пленэре, его
основных компонентах и законах построения; о спе-
цифике работы с цветовыми отношениями, декора-
тивностью цвета, выразительностью, о передаче
колористического состояния пейзажа;

— раскрыть специфику композиционного по-
строения станковой картины на основе этюдного
материала;

— развить образное восприятие и представление,
сформировать индивидуальный творческий подход
художника к изображаемому пейзажу;

— способствовать развитию эстетического вкуса,
умению выражать, содействовать формированию
эстетической оценки изображаемого пейзажного
мотива;

— обогащать знания, развивать умения, навыки
и способы деятельности по решению различных
живописных задач.

Основой учебно-познавательной деятельности на
пленэре является выполнение натурных этюдов пей-
зажа в различных условиях освещения и состояния,

использование различных художественных приемов
работы. Таким образом, в основу курса пленэра за-
ложен творческий метод художника, состоящий
в решении задач в постоянно меняющихся условиях.

Формирование творческого метода в процессе
пленэрной практики заключается, прежде всего,
в том, чтобы не копировать природный мотив, а на-
ходить своеобразие колористического образа. При-
знанный мастер сюжетной композиции Б. В. Иоган-
сон писал: «В природе нет ничего отдельного. Все
зависит одно от другого. Понять это целое и выявить
живописную связь вещей и не простое дело, как
думают некоторые наивные копировщики. Списать
натуру невозможно, а главное, не нужно. Её нужно
проявлять на холсте. Чтобы ее выявлять на холсте,
нужно уметь видеть. Все искусство держится на
чуть-чуть» [1].

На пленэрной практике формируется образова-
тельно-творческий коллектив, объединенный общи-
ми целями и задачами, потребностями и мотивами
деятельности, направленными на эстетическое осво-
ение пейзажного жанра, а также на приобретение
знаний, умений, навыков реалистического отобра-
жения окружающей действительности.

Творческая деятельность студентов основана на
положительной мотивации к учебной деятельности,
на состоянии переживания успеха, увлеченности
общим делом, создании благоприятной психоло-
гической обстановки в коллективе, постоянном
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ритм, гармонию цветовых контрастов. Общие худо-
жественно-эстетические ценности пейзажа давно
определились, в то же время каждый художествен-
ный период развития изобразительного искусства
выдвигает свои эстетические предпочтения.

Пейзажная живопись обусловливается необхо-
димостью воспроизведения изменчивой воздушной
среды, определяемой солнечным светом и состоянием
атмосферы. Живопись на пленэре — правдивое от-
ражение красочного богатства природы, находя-
щейся под открытым небом. Активизация творче-
ских действий художникапо передаче конкретного
природного состояния на открытом обусловливается
и игрой изменения красок природы под воздей-
ствием света и воздуха. Поэтому задача передачи
общего тонового и цветового состояния природного
мотива с элементами воздушной перспективы стано-
вится первостепенной.

Следовательно, изучение изобразительных и вы-
разительных живописных средств, передающих
эстетическую оценку художника к пейзажному мо-
тиву, является актуальной задачей. Поэтому предус-
матриваются задания на изучение специфики раз-
личных живописных материалов, а также техниче-
ских приемов по рациональному использованию
выразительных возможностей конкретных живо-
писных материалов. Это предполагает формирование
целостного представления художника о композици-
онно-творческой работе, предопределяющей направ-
ление изобразительных действий в контексте образ-
ного представления о гармонии. Практические зада-
ния по пейзажной живописи  предполагают как
выполнение этюдного материала непосредственно на
пленэре, разработку эскизного материала  на само-
стоятельных занятиях. Для этого целесообразно
использовать основные методы пейзажной живо-
писи: 1) метод работы цветовыми отношениями
и цельность восприятия натуры в условиях пленэра;
2) восприятие и передачу основных цветовых
отношений; 3) общее тоновое и цветовое состояние;
4) цвет освещения и колористическое единство объ-
екта; 5) изображение деталей пейзажа; 6) простран-
ство в пейзаже.

Многие известные художники подчёркивали
черезвычайное значение тональных контрастов
в пейзажной живописи. Например, художник-пей-
зажист  Н. П. Крымов считал, что «главной задачей
живописи является передача общего тона картины,
то есть общее потемнение или посветление свето-
силы. Только то произведение можно назвать живо-
писным, где угадана светосила» [2]. Вполне оче-
видно, что в пленэрной живописи взаимодействие
тоновых и цветовых котрастов проявляется довольно
тонко, следовательно, начинающих художников
необходимо вооружить теоретическими знаниями.
Для этого на начальном этапе обучения предусмат-
риваются лекционные занятия, на которых студенты
изучают историю развития пленэрной живописи,
теоретические основы пейзажной живописи. Следу-
ющие занятия проводятся на пленэре. На первых
этапах необходимо научиться изображать элементы
пейзажа, то есть прорабатывать форму основных
его деталей: деревьев, облаков, гор, многопланового
рельефа местности.

Различия в природе бывают не только по форме
и величине, но и в пропорциях и строении. Все дере-
вья и растения имеют свой тон. Изображение пей-
зажа требует знаний линейной и воздушной перс-
пективы, которые дополняют друг друга. Например,
близкий нам предмет или растение имеет больше

стремлении студентов к творчеству. Все эти мотивы
в конечном итоге выступают как необходимые усло-
вия для творческой деятельности студентов.

Творческую деятельность студентов на пленэрной
практике целесообразно определить в определенной
иерархической последовательности:

— учебно-творческая деятельность, т.е. учебная
работа по выполнению заданий обязательной прог-
раммы и одновременно творческая по достижению
в рисунках и живописных этюдах художественной
выразительности и образности природы;

— организация работы, включающая обязатель-
ные занятия под руководством руководителя и само-
стоятельную работу во второй половине дня или сво-
бодное время на уровне самоорганизации и личной
инициативы;

— методика работы как порядок и закономер-
ность основного плана деятельности при выполнении
рисунков и живописных этюдов с натуры, обеспечи-
вающие высокое качество произведений, созданых
на основе метода работы тональными и цветовыми
отношениями.

Кроме этого, необходимо определить конкретные
этапы, обеспечивающие логическую последователь-
ность всего процесса обучения студентов во время
прохождения пленэрной практики.

1 этап. Формирование активности: самостоятель-
ность, самоопределение, самопознание. На данном
этапе ставятся следующие педагогические задачи:
вызвать интерес у студентов к работе различными
изобразительнымыи материалами, познакомить со
способами ведения рисунка и этюда с натуры, сти-
мулировать изучение теории и практики работы
в условиях пленэра, показать на практике возмож-
ности живописных материалов.

2 этап. Активизация творческой деятельности —
увлечение, развитие, стремление, достижение само-
утверждения. На данном этапе используются следу-
ющие педагогические задачи: ознакомление студен-
тов с основами творческой деятельности, изучение
законов композиции; изучение методики творче-
ского поиска и активизация общения действий сту-
дентов во время просмотров и анализа этюдного
материала; стимулирование изучения техники и тех-
нологии рисунка и живописи, особенностей работы
над пейзажем известных мастеров.

3 этап. Формирование профессионально-творче-
ской активности — способности к созданию произ-
ведений. На данном этапе используются следующие
педагогические задачи: активизация творческой ра-
боты студентов, вовлечение студентов в участие
в студенческих конференциях, в различных выстав-
ках, организация работы по подготовке докладов по
жанрам пейзажной живописи, ориентация на соз-
дание собственного стиля.

В контексте описанных этапов планируется осво-
ение конкретного теоретического и практического
материала, активизирующего творческую деятель-
ность студентов.

При реализации намеченных этапов необходимо
обеспечить теоретические основы для обучения
пейзажной живописи в процессе пленэрной прак-
тики. Для этого необходимо осветить историю раз-
вития пейзажного жанра в живописи.

Пейзажная живопись, как жанр изобразительного
искусства, имеет неисчерпаемые возможности
эстетического обогащения художника, позволяет
сделать его внутренне более богатым. Пейзаж пред-
полагает определенное композиционное решение, он
имеет неповторимый сюжет, конкретное настроение,
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подробностей, то есть детализируется. При удалении
детали заметны меньше, рисовать их нужно менее
отчетливо. Большую роль в пленэре играет передача
освещения. В зависимости от освещения в различное
время суток: утром, днем, вечером, ночью — пейзаж
меняет свой колорит. Утром контуры нечетки. Вече-
ром все предметы на фоне неба видны отчетливо.

Особую сложность составляет изображение от-
ражений в воде, поскольку трудно уловить тонкие
контрастные отношения тона и цвета. Научиться
передавать тонкости пейзажа можно только непо-
средственно с натуры, то есть на пленэрной прак-
тике. Пейзажные работы на пленэре могут быть двух
типов: длительные и кратковременные этюды. В дли-
тельных этюдах требуется убедительная передача
пространства, погоды, освещения, детальная прора-
ботка формы изображаемых предметов. Такие ра-
боты нужно писать в несколько сеансов.

Кроме длительных, необходимо выполнять кратко-
временные этюды. Как показала практика, этот вид
этюдов наиболее интересен студентам, порой уда-
ется охватить неожиданные состояния природы.

Прежде чем приступить к основной работе, сту-
денты делают эскиз. Эскиз — это предварительный
набросок, на котором решается композиция пей-
зажа. Сначала выполняется подготовительный рису-
нок на основном формате. Важно также научиться
выявлять общее тоновое и общее цветовое состояние
природы — колорит.

Значение эскизов, выполненных на основе этю-
дов с натуры, трудно переоценить, об этом писали
многие известные художники. В частности, Б. В. Иоган-
сон, исходя из собственного богатого творческого
опыта, считал, что писать картину без эскиза — это
всё равно что строить дом без проекта. «Пойдут
бесконечные переделки, выскабливания, появится
торопливость, приблизительность типажа, неуверен-
ность, потеряется основная композиционная мысль»
[1, с. 74–75]. Следовательно, работу над пейзажем
необходимо проводить поэтапно, например:

1. Первоначальный замысел зафиксировать по-
движным материалом: карандаш, уголь, пастель.

2. Исполнение натурных набросков и этюдов,
отвечающих замыслу и сюжету пейзажа. Материал
может быть самым разнообразным.

3. Первоначальные эскизы композиции в тоне
и цвете.

4. Окончательный эскиз на формате.
В эскизе необходимо найти образную живопис-

ную форму первоначальному замыслу, передать эсте-
тическую оценку художника к изображаемому.

Основная задача учебных этюдов на пленэре —
изображение предметов и объектов в световоздуш-
ной среде. В пейзаже воздушная перспектива за-
метна лучше, предметы ослабевают, теряют свою
четкость очертаний по мере их удаления от нас, цвет
уходящих вдаль предметов становится менее насы-
щенным. При этом пристальное внимание необ-
ходимо уделять соблюдению единства и целостности
композиционного центра. Целостность живописной
композиции зависит от гармоничного взаимодей-
ствия всех композиционных элементов.
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