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В статье представлена структурная модель учебно-методической деятельности тех-
нического вуза, осуществляющего подготовку специалистов водного транспорта, 
определены ее компоненты в виде структурных блоков, проанализированы содер-
жание, направления развития и задачи учебно-методической деятельности.
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Центральным понятием метода моделирования 
выступает «модель» — «…искусственно созданный 
объект в виде схемы, физических конструкций, зна-
ковых форм или формул, который, будучи подобен 
исследуемому объекту (или явлению), отображает 
и воспроизводит в более простом и огрубленном 
виде структуру, свойства, взаимосвязи и отношения 
между элементами этого объекта» [1, с. 22]. В рабо-
тах А.  Н.  Дахина [1, с. 11–20], О.А. Козыревой [2], 
И. П. Лебедевой [3] и др. выражено общее мнение о 
том, что модели могут на формальном языке точно 
отражать существующие в реальных условиях со-
циокультурной и педагогической среды компонен-
ты педагогической системы и взаимосвязи между 

ними. Основные требования к созданию педагоги-
ческих моделей сформулированы А. М. Новиковым, 
Д. А. Новиковым, Ф. И. Перегудовым, Ф. П. Тарасен-
ко [4] и др.

Мы признаем право на существование множе-
ства моделей одного и того же педагогического объ-
екта, каждая из которых отражает определенный 
аспект его изучения. Выбор структурной модели 
учебно-методической деятельности основан на вы-
сказанных В. Н. Бурковым и Д. А. Новиковым поло-
жениях о том, что любая модель организационной 
системы или ее элемента задается: составом элемен-
тов; структурой (совокупностью информационных, 
управляющих, технологических и других связей 
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между участниками); множеством допустимых дей-
ствий (механизмов), отражающих, в том числе, ин-
ституциональные, технологические и другие огра-
ничения совместной деятельности; необходимым 
уровнем информированности элементов [5].

Модель учебно-методической деятельности 
вуза можно определить как формализованное сло-
весно-логическое и графическое описание этого 
вида активности вуза как педагогической системы, 
позволяющее представить себе учебно-методиче-
скую деятельность в целостном виде, изучать, со-
вершенствовать и воспроизводить ее в условиях 
конкретного вуза. В модели учебно-методической 
деятельности технического вуза, осуществляющего 
подготовку специалистов водного транспорта, нами 
выделены целевой; мотивационно-стимулирующий, 
субъектный; содержательный; организационный; 
контрольно-оценочный структурные блоки (рис. 1). 
Обратимся к их характеристике.

Цель — «…идеальное, мысленное предвосхище-
ние результата деятельности» [6]. Целевой блок про-
ектируемой модели определяют представления об 
идеальном состоянии учебно-методической деятель-
ности технического вуза, осуществляющего подго-
товку специалистов водного транспорта. Основные 
тенденции в подготовке специалистов данной отрас-
ли озвучил С.А. Аристов [7], подчеркнувший, что:

— система профессиональной подготовки спе-
циалистов транспорта переживает рост рыночного 

спроса на специалистов, опережающего возмож-
ности образовательных учреждений, прежде всего 
это касается специалистов в области эксплуатации 
транспортных средств;

— ведущие вузы отрасли ориентированы на 
открытие новых специальностей, прежде всего в 
области транспортного сервиса, экспедиторской 
деятельности, управления персоналом, информаци-
онной безопасности, антикризисного управления и 
экологии;

— расширение прямых связей с производством, 
увеличение доли целевой контрактной подготовки 
специалистов требует участия заказчика в образо-
вательном процессе;

— актуальной задачей является унификация и 
оптимизация профессиональной подготовки, что по-
зволит не только сократить расходы на обучение, но 
при переработке существующих образовательных 
программ унифицировать процесс образования.

Формирующиеся вертикальные интегрирован-
ные образовательные комплексы, концентрирую-
щие ресурсы профессиональной подготовки специ-
алистов водного транспорта, объединяют все уровни 
профессиональной подготовки: от подготовки ква-
лифицированных рабочих до послевузовской под-
готовки специалистов. Это требует комплексного 
решения вопросов оптимизации организационных 
структур управления образовательными комплекса-
ми, создания моделей адаптивного взаимодействия 

Рис. 1. Структурная модель учебно-методической деятельности вуза
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входящих в их состав учебных заведений, повыше-
ния эффективности использования материальных и 
кадровых ресурсов [7].

Цели учебно-методической деятельности техни-
ческого вуза, осуществляющего подготовку специ-
алистов водного транспорта, в модели представле-
ны «деревом целей», соответствующих различным 
предметным областям учебно-методической дея-
тельности и расположенных в определенной иерар-
хии. Основная цель — достижение такого качества 
образовательного процесса, которое позволит вузу 
находиться в режиме развития, успешно реализовы-
вать образовательные стандарты, а также удовлет-
ворять потребности отрасли, рынка труда, общества 
и самого специалиста в качественной профессио-
нальной подготовке. Приведем примеры целей в не-
которых предметных областях:

— актуализация активных и эффективных ме-
ханизмов разработки технологичных способов про-
фессиональной подготовки специалистов водного 
транспорта, реализующих общие для отрасли мето-
дические решения, с учетом требования унифика-
ции программ профессиональной подготовки и объ-
единения уровней профессионального образования 
(предметная область «Создание педагогических тех-
нологий»);

— обеспечение ведущих позиций вуза в образо-
вательной отрасли, при которых он имеет возмож-
ность влиять в методическом отношении на всю си-
стему подготовки специалистов водного транспорта 
в стране, обеспечивающую его авторитет, экономи-
ческую выгоду и престиж (предметная область «Раз-
витие внешних связей вуза»).

Мотивация учебно-методической деятельности 
рассматривается в психолого-педагогической науке 
во взаимосвязи с мотивацией профессионального 
развития. М.  М.  Поташник определяет профессио-
нальное развитие педагога как цель и процесс при-
обретения им знаний, умений, способов деятельно-
сти, позволяющих педагогу оптимальным образом 
решать стоящие перед ним задачи по обучению, вос-
питанию, развитию, социализации и сохранению 
здоровья обучающихся [8]. 

В мотивационно-стимулирующий блок нами 
включены: а) административно-управленческие 

методы мотивации (приказы и распоряжения, раз-
работка и применение должностных инструкций, 
аттестация кадров и распределение учебной на-
грузки, поощрения, наказания и др.) основанные 
на присущих субъектам образовательного процесса 
потребностях в стабильном служебном положении; 
б) материальные методы (премирование, предостав-
ление возможности коммерческой деятельности, 
социального пакета и др.) основанные на материаль-
ных потребностях человека и заключающиеся в пре-
доставлении ему определенного вознаграждения за 
выполнение учебно-методической деятельности; 
в)  социально-психологические методы мотивации 
(привлечение к общественной и управленческой 
деятельности, присвоение званий, сложные пору-
чения и др.), в основе которых лежат потребности 
человека в самореализации, безопасности и при-
знании. Стимулирование в учебно-методической 
деятельности  — это совокупность постоянно дей-
ствующих стимулов — идеальных и материальных 
поощрений за результаты учебно-методической де-
ятельности [9].

При определении совокупности субъектов учеб-
но-методической деятельности вуза мы опирались 
на исследования И. М. Смирнова [10], П. И. Третья-
кова [11], Е. Г. Ходаб [12], которые, считая основной 
функцией учебно-методической деятельности вуза 
управление образовательным процессом, включают 
в круг субъектов управленческие структуры, рас-
положенные на всех уровнях иерархии управления. 
Соглашаясь с включением в учебно-методическую 
деятельность вуза практически всех участников об-
разовательного процесса, в субъектный блок модели 
мы включили только те из них, которые непосред-
ственно занимаются организацией учебно-методи-
ческой деятельности и решают ее основные задачи 
(рис. 2).

На стратегическом уровне учебно-методиче-
скую деятельность вуза, осуществляющего подго-
товку специалистов водного транспорта, осущест-
вляют ректорат и учебно-методический совет вуза. 
Ректорат выполняет функции управления вузом как 
целостной педагогической системой, в том числе  
реализуя учебно-методическую деятельность как 
средство управления. Основные направления рабо-

Рис. 2. Субъекты учебно-методической деятельности вуза
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ты учебно-методического совета вуза: реализация 
приоритетных направлений учебно-методической 
деятельности, определенных стратегией развития 
вуза; рассмотрение концепций, базовых учебных 
планов и обновляемых основных образовательных 
программ по лицензированным направлениям под-
готовки; оценка качества содержания основных 
образовательных программ; анализ опыта учебно-
методической деятельности факультетов и кафедр, 
выработка рекомендаций по его использованию; 
рассмотрение и согласование единых методических 
указаний, рекомендаций, направленных на оптими-
зацию учебно-методической деятельности вуза и 
совершенствование организации образовательного 
процесса; изучение передового опыта российских и 
зарубежных вузов-партнеров, реализующих одно-
профильные образовательные программы; поиск 
путей интеграции в международное образователь-
ное пространство.

На оперативном уровне учебно-методической 
деятельности наиболее активными субъектами яв-
ляются деканаты, непосредственно организующие 
образовательный процесс, учебно-методические 
советы факультетов, а также учебно-методическое 
управление (отдел) вуза, которое выполняет задачи 
по планированию и организации образовательного 
процесса, разработке нормативной документации 
по учебной и учебно-методической работе, анализу 
качества подготовки специалистов, разработке атте-
стационных технологий для всех уровней професси-
онального образования, статистической обработке 
результатов аттестаций, подготовке документов на 
лицензирование и аккредитацию основных образо-
вательных программ профессиональной подготовки.

Центральным субъектом учебно-методической 
деятельности тактического уровня управления счи-
тается кафедра, в основные задачи учебно-мето-
дической деятельности которой входят: внедрение 
новых образовательных технологий, повышающих 
производительность труда преподавателей и эффек-
тивность организации учебной деятельности студен-
тов; улучшение качества разрабатываемых учебных 
и учебно-методических материалов, совершенство-
вание информационно-методического обеспечения 
образовательного процесса; формирование и совер-
шенствование учебно-методических комплексов по 
дисциплинам; организация мониторинга и контроля 
качества подготовки специалистов; подготовка, ста-
новление и развитие субъектов образовательного 
процесса в новом ролевом формате.

Содержательный блок модели отражает содер-
жание учебно-методической деятельности, тесно 
связанное с ее предметом. Отметим, что в модели 
содержание этого вида деятельности разделено на 
четыре направления, каждое из которых соответ-
ствует одной из предметных областей: подготовка 
субъектов образовательного процесса; создание и 
развитие педагогических технологий; обеспечение 
управления вузом; развитие внешних связей техни-
ческого вуза.

Формы и методы, с помощью которых реали-
зуется содержание учебно-методической деятель-
ности технического вуза, осуществляющего под-
готовку специалистов водного транспорта, нами 
объединены в организационный блок модели. Среди 
основных форм и методов подготовки субъектов 
образовательного процесса наибольшей эффектив-
ностью, как мы считаем, обладают: методические 
семинары и практикумы; открытые учебные заня-
тия; научно-практические конференции, сборы и 

педагогические чтения, фестивали педагогических 
идей, круглые столы и др. форумы; наставничество, 
консультирование, педагогические студии; учеб-
но-методические выставки, бюллетени; работа над 
индивидуальной темой, творческие отчеты и др. 
В  предметной области «Создание и развитие педа-
гогических технологий» наиболее эффективны ме-
тодические совещания; заседания методического 
объединения; обобщение и популяризация опыта; 
нормативное творчество; алгоритмизация создания 
учебно-методических комплексов и др. Учебно-ме-
тодическая деятельность обеспечивает управление 
вузом данными о результативных и динамических 
характеристиках образовательного процесса. Соот-
ветственно, в этой предметной области наиболее су-
щественную роль играют такие формы, как контроль 
и мониторинг качества подготовки специалистов. 
Среди основных и наиболее используемых форм 
развития внешних связей технического вуза как 
предметной области его учебно-методической дея-
тельности выделяются: создание и популяризация 
интеллектуальной собственности; участие в работах 
учебно-методических объединений вузов по специ-
альностям и направлениям подготовки; реклама; раз-
витие информационной базы об образовательном 
процессе вуза, создание интернет-ресурсов и др.

Контрольно-оценочный блок модели характери-
зует механизмы рефлексии учебно-методической 
деятельности и управления ею. Ключевой задачей 
функций контроля и оценки является определение 
эффективности учебно-методической деятельно-
сти. В. М. Ананищев и Н. П. Пищулин отмечают, что 
эффективность деятельности организации «…может 
быть оценена по степени достижения намеченных 
организацией целей, по конечным результатам ее 
деятельности, по качеству и обоснованности плани-
рования, эффективности использования капиталь-
ных вложений и т.д.» [13, с. 7–8]. Эффективность 
учебно-методической деятельности технического 
вуза, осуществляющего подготовку специалистов 
водного транспорта, мы определили как его отно-
сительный параметр, отражающий качественные 
характеристики учебно-методической деятельности 
и их влияние на характеристики профессиональной 
подготовки будущих специалистов.

Контрольно-оценочный блок модели представ-
ляется нам упорядоченным множеством взаимо- 
связанных элементов контроля и оценки различной 
природы и уровня сложности, взаимодействующих 
с системой учебно-методической деятельности вуза 
как единое целое и образующих механизм получе-
ния заключения о состоянии учебно-методической 
деятельности, отклонениях от нормы, прогнозах 
развития и необходимых управленческих действиях 
для ее коррекции.
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Статья посвящена актуальной для современного образования проблеме повыше-
ния качества преподавания гуманитарных дисциплин для граждан иностранных госу-
дарств, обучающихся в военно-учебных заведениях Российской Федерации. Авто-
рами обоснованы особенности реализации дидактических принципов при обучении 
иностранных военных специалистов учебной дисциплине «История России». Эти 
особенности применимы не только в военном, но и в гражданском образовании.

Ключевые слова: восприятие учебного материала, дисциплина «История России», 
обучение иностранных граждан, дидактические принципы.

Интересы России в области обеспечения нацио-
нальной безопасности требуют интенсивных внеш-
неполитических отношений государства. Россий-
ская Федерация сотрудничает в военной области с 
десятками стран, в российских военных вузах про-
ходят подготовку иностранные военные специали-
сты из многих государств ближнего и дальнего зару-

бежья. В Омском филиале Военной академии тыла 
и транспорта обучаются военнослужащие из Ар-
мении, Анголы, Казахстана, с Кубы, из Никарагуа, 
Алжира, Йемена, Монголии и других государств. 
В  соответствии с Государственными образователь-
ными стандартами они получают высшее професси-
ональное образование. В программу их обучения в 
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качестве обязательной входит учебная дисциплина 
«История России».

Практика преподавания «Истории России» ино-
странным гражданам показывает, что у них возни-
кают проблемы в восприятии учебного материала, 
связанные в первую очередь с языковым и культур-
ным барьерами, успешностью процесса социаль-
но-психологической адаптации к новым условиям 
проживания и обучения. Причем данные проблемы 
могут быть обострены либо их негативное влияние 
на учебный процесс может быть снижено за счет ис-
пользования соответствующей методики обучения 
по конкретной учебной дисциплине и наличия адап-
тированного для иностранцев учебника, использо-
вание которого должно быть предусмотрено такой 
методикой [1, с. 142–143].

В связи с этим становится актуален научный 
поиск путей повышения качества преподавания 
учебной дисциплины история России иностранным 
военным специалистам. Частью этой проблемы яв-
ляется определение особенностей реализации ди-
дактических принципов при обучении иностранных 
военных специалистов учебной дисциплине «Исто-
рия России». В научной литературе отсутствуют 
рекомендации по данному вопросу, нет опублико-
ванных, разработанных и апробированных мето-
дик преподавания истории России не только для 
иностранных военных специалистов, но и для ино-
странных студентов в целом. Отчасти практикую-
щему преподавателю могут помочь публикации по 
обучению иностранных студентов русскому языку 
[2]. Также могут быть полезны работы, посвящен-
ные общим вопросам методики преподавания исто-
рии  [3, 4], и учебные пособия по истории, подготов-
ленные специально для иностранных студентов [5]. 
Вместе с тем вопрос методики преподавания дисци-
плины «История России» для иностранных граждан 
требует самостоятельной разработки как в научно-
теоретическом, так и в практическом (методиче-
ском) аспектах. В этой связи цель данной работы – 
обосновать особенности реализации дидактических 
принципов при обучении иностранных военных 
специалистов учебной дисциплине «История Рос-
сии».

Дидактические принципы — основополагающие 
требования к практической организации учебно-
го процесса [6, с. 137]. Они универсальны для всех 
категорий обучаемых. Однако их значимость и осо-
бенности применения могут варьироваться в зави-
симости от особенностей контингента учащихся. 
Без сомнения, обучение иностранных студентов и 
курсантов налагает свои особенности в реализации 
дидактических принципов.

В дидактике выделяется достаточно обширный 
ряд принципов, основными из которых признаются 
принципы научности, наглядности, доступности, со-
знательности и активности, систематичности и по-
следовательности, связи теории с практикой, проч-
ности. Рассмотрим особенности их реализации при 
обучении иностранных военных специалистов.

Следование принципу научности требует давать 
обучаемым подлинные, прочно установленные на- 
укой знания. В этой связи специалисты рекоменду-
ют «в программы отбирать лишь основы данной на-
уки, избегать включения спорных и не устоявшихся 
еще вопросов» [6, с. 137]. При преподавании истории 
России следовать этому принципу достаточно труд-
но. Во-первых, специфика исторического знания 
такова, что проблематично определить «подлинные, 
прочно установленные наукой знания». Большин-

ство современных историков сходится во мнении, 
что «истории, вещающей «объективную истину», 
способной одновременно избегать общественных 
предрассудков и научать общество, в природе не су-
ществует» [7, с. 26]. Во-вторых, существуют сюжеты, 
на которые не стоит делать упор при преподавании 
истории России для  иностранных студентов. На-
пример, это репрессии 20–30-х гг. ХХ века. Препо-
даватель при работе с иностранцами должен пред-
ставлять российскую историю так, чтобы вызвать у 
обучаемых уважение к нашей истории и культуре, 
а через это формировать позитивное отношение 
к России у будущих представителей военных элит 
иностранных государств. Несмотря на объективные 
сложности, принцип научности реализуется путем 
отбора преподавателем установившихся в историче-
ской науке фактов, интерпретацией  исторических 
событий с точки зрения наиболее признанных в на-
стоящее время теорий.

Важным принципом преподавания дисциплины 
«История России» считается принцип наглядности. 
Для иностранных военных специалистов значение 
данного принципа многократно возрастает по сравне-
нию с преподаванием дисциплины российским кур-
сантам. Поскольку русский язык для них не родной, 
для прочного усвоения учебного материала у ино-
странных студентов возрастает роль органов чувств. 
Особенно важным является зрительное восприятие.

Применительно к истории средства наглядности 
можно подразделить на изобразительные (картины, 
портреты (их репродукции), фотографии историче-
ских событий, мест); графические (схемы, таблицы, 
графики, карты и т.п.); предметные (реконструиро-
ванные предметы культуры, быта, производства); 
подлинные предметы материальной культуры (ору-
дия труда, оружие, кости, украшения и т.д.); есте-
ственные монументальные (храмы, сооружения и 
т.п.); аудиовизуальные (диапозитивы (слайды), пле-
ночные транспаранты, телефильмы, кинофильмы, 
радио, звукозаписи, компьютерные версии и т.д.).

При реализации принципа наглядности на заня-
тиях по истории России с иностранными военными 
специалистами полезен методический опыт, нара-
ботанный педагогами в школах [3, с. 256–268]. На 
занятиях с иностранцами наиболее часто использу-
ются изобразительные и графические средства на-
глядности: портреты, картины, схемы, карты и т.д. 
Особенно значимо использование наглядности, ког-
да курсантам предлагаются картины, содержание 
которых носило для России судьбоносный харак-
тер («Княжеский съезд» А.  Д.  Кившенко; «Петр  I» 
В.  А.  Серова; «Военный совет в Филях в 1812  г.» 
А. Д. Кившенко; «Победа» П. Кривоногова и др.) На 
них изображены события, сыгравшие огромную 
роль в истории России.

Реализация принципа наглядности требует со-
блюдения ряда правил. Демонстрируемые на заня-
тии картины должны быть больших размеров и с 
четкими изображениями. Современные мультиме-
дийные средства позволяют демонстрировать кар-
тины (репродукции) на экране. Учитывая проблемы 
восприятия учебного материала курсантами-ино-
странцами, картины (репродукции) целесообразно 
использовать на всех видах занятий. Выбор опреде-
ляется тем, насколько широк и глубок охват изобра-
женных на ней исторических событий, насколько 
изображение соответствует теме и будет способ-
ствовать ее раскрытию. 

При проведении лекционных и семинарских 
занятий с иностранными военнослужащими реко-
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мендуется использовать средства наглядности в сле-
дующих количествах: слайды презентаций — до 10; 
видеофрагменты учебных фильмов  — суммарное 
время демонстрации — 10–15 мин; рисунки, схемы 
и графики, изображаемые на доске — 1–5. Основ-
ное требование к содержанию средств наглядности 
для иностранных обучаемых  — оно должно быть 
предельно кратким, выразительным, лаконичным, 
не перегруженным лишней информацией.

Особенные сложности в процессе преподавания 
иностранцам дисциплины «История России» воз-
никают при реализации дидактического принципа 
доступности. Принцип доступности требует, что-
бы содержание, объем изучаемого и методы его из-
учения соответствовали уровню интеллектуального, 
нравственного, эстетического развития учащихся, 
их возможностям усвоить предполагаемый матери-
ал [8, с. 253]. Следование дидактическому принципу 
доступности определяет уровень сложности учеб-
ного материала, который преподаватель дает ино-
странцам. 

Для иностранных военных специалистов уровень 
трудности изучения российской истории может за-
даваться от невысокого, относительно российских 
курсантов, до высокого. Это объясняется, в первую 
очередь, уровнем языковой подготовки иностранных 
курсантов. Если формально исходить из требований 
руководящих документов, то уровень преподавания 
дисциплины «История России» иностранным воен-
ным специалистам должен быть невысоким, посколь-
ку курсанты к этому времени (1-й семестр обучения) 
освоили только базовый уровень русского языка. 
Это уровень минимальной коммуникативной до-
статочности. Он предполагает пользование русским 
языком как средством коммуникации на минималь-
но допустимом коммуникативном уровне в сфере по-
вседневного общения в пределах определенного про-
граммой обучения круга ситуаций. Однако практика 
показывает, что уровень преподавания иностранным 
военным специалистам зависит и от их национально-
государственной принадлежности и языковой груп-
пы. Так, например, курсанты с Кубы, из Монголии, 
Алжира, Иордании, стран ближнего зарубежья как 
правило быстро осваивают русский язык и готовы к 
тому, чтобы изучать историю практически на таком 
же уровне трудности, как и российские курсанты, в 
то время как курсанты из Лаоса, Мьянмы и ряда дру-
гих государств Юго-Восточной Азии и Африки не мо-
гут к первому курсу освоить язык на базовом уровне 
и преподавание им истории, по объективным осно-
ваниям, может осуществляться на невысоком уровне 
трудности. Эти особенности объясняются языковой 
семьей, плохо совместимой с европейскими язы- 
ками.

Поэтому для того, чтобы выполнить требования 
принципа доступности при обучении иностранных 
курсантов (слушателей), преподаватель должен по 
возможности стремиться к тому, чтобы:

— знать особенности восприятия учебного мате-
риала различных государств (языковых групп), для 
чего своевременно получать необходимую инфор-
мацию от преподавателей кафедры русского языка;

— активно участвовать в формировании лекси-
ческого минимума по своей дисциплине для обуче-
ния курсантов в период их подготовки к обучению 
по программам вуза (на так называемом «нулевом 
курсе»);

— активно разрабатывать и применять на заня-
тиях с курсантами иностранных государств адапти-
рованные дидактические материалы;

— изучать историю государств, представители 
которых проходят обучение в вузе, находить и ис-
пользовать при изучении истории России сходные 
примеры, параллели и т.д.;

— рассматривать любой вопрос, соблюдая ос-
новное правило: от известного к неизвестному, от 
простого к сложному, от частного к общему;

— четко соотносить меру трудностей обучения с 
возможностями курсантов;

— оптимально распределять время курсантов на 
самоподготовке, для чего конкретизировать задание 
на самоподготовку с учетом отведенного времени и 
сложности изучаемого вопроса.

Без применения принципа сознательности и 
активности обучаемых, преподаватель не может 
надеяться на успешное овладение ими учебным 
материалом. Сознательность в обучении  — это по-
зитивное отношение обучаемых к обучению, пони-
мание ими сущности изучаемых проблем, убежден-
ность в значимости получаемых знаний [8, с. 254]. 
Этого достаточно сложно добиться от иностранцев, 
которые, как правило, первым делом задают препо-
давателю вопрос: «А зачем нам нужна история Рос-
сии?». Без сознательности невозможно добиться от 
курсантов активности, которая понимается как ин-
тенсивная умственная и практическая деятельность 
в процессе обучения [8, с. 254]. 

При обучении иностранных военных специали-
стов возникают трудности при реализации данного 
принципа. История России не является для обучае-
мых отечественной, отсюда встает проблема моти-
вирования ее изучения гражданами иностранных 
государств. Реализация принципа сознательности 
и активности при обучении иностранных военных 
специалистов возможна только при условии про-
фессиональной направленности учебной дисципли-
ны, которая позволяет вызвать интерес обучаемых 
к данной дисциплине. Учебная программа по дис-
циплине  «История России» в военном вузе должна 
включать значительную военную составляющую и 
быть тесно увязана с учебной дисциплиной «Воен-
ная история», также в обязательном порядке препо-
даваемой в высших военных учебных заведениях.

Учитывая многосторонние требования к офице-
ру, как к боевому руководителю, учителю и воспи-
тателю воинов, содержание воспитания в процессе 
преподавания дисциплины «История России» ино-
странным военным специалистам должно вклю-
чать в себя  воинское (профессиональное) воспи-
тание. На всем протяжении своего исторического 
развития Россия постоянно вела войны. Изучая их,  
иностранные военные специалисты узнают для 
себя исторические примеры индивидуального и 
массового героизма. Через изучение российской 
истории иностранцы соприкасаются с ее военной 
культурой и получают возможность заимствовать 
богатый исторический опыт России в военной об-
ласти. Иностранцам нужно приводить героические 
примеры истории России разных периодов: оборона 
Козельска от войск Батыя, защита Брестской крепо-
сти, подвиг Евгения Родионова (наиболее поражает 
иностранных военных специалистов) и др. Хорошо 
рекомендовать им для просмотра соответствующие 
художественные и документальные фильмы. Этими 
примерами из истории преподаватель показывает 
значимость дисциплины «История России» для ино-
странных военных специалистов, добиваясь от них 
сознательности и активности в процессе обучения.

Реализация принципа систематичности и по-
следовательности в современных условиях тре-
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бует, чтобы через получение знаний, умений и 
навыков у обучаемых в определенном порядке фор-
мировались заданные стандартом компетенции. 
Каждый элемент логически связывается с другими, 
последующее опирается на предыдущее и готовит к 
усвоению нового. Следует отметить, что реализация 
данного принципа затруднена отсутствием у обучае-
мых базовой (школьной) подготовки по дисциплине. 
История России не является для иностранцев отече-
ственной, они не изучали ее в школе и преподавате-
ли вынуждены начинать работу с чистого листа.  

Руководствуясь принципом связи теории с прак-
тикой, преподаватель делает акцент на элементе 
профессиональной направленности, заложенном в 
учебной программе. Это позволяет вызвать интерес 
к дисциплине «История России» у обучаемых. 

В лингвистике существует методика «националь-
но-языковой ориентации преподавания целевого 
языка». Ее сущность сводится к следующему: учиты-
вается существование в мозгу человека внутренней 
языковой системы и сознания исходного языка, ока-
зывающих влияние на восприятие и усвоение целе-
вого (русского) языка. С  учетом национально-язы-
ковой специфики восприятия и усвоения русского 
языка учащимися отбирается, организуется, изла-
гается и закрепляется языковой учебный материал 
и строится весь учебный процесс оптимальным об-
разом для данного языкового контингента учащихся 
[9, с. 12]. На наш взгляд, элементы данного подхода 
вполне успешно можно применять при преподава-
нии дисциплины «История России» иностранцам, 
подготовив для них соответствующий учебник с 
адаптированным для обучаемых текстом, тщатель-
но проработанным понятийным аппаратом  и мето-
дические материалы со специально подобранными 
примерами, используя на занятии которые, препо-
даватель, с активным участием обучаемых, мог бы 
связывать события и факты российской истории с 
историей зарубежных стран, устанавливая соответ-
ствующие исторические параллели.

Руководствуясь принципом связи теории с прак-
тикой, на занятиях приводятся примеры из военной 
сферы российской истории, преподаватель предла-
гает обучаемым привести аналогичные примеры из 
собственной национальной истории. В других случа-
ях преподаватель предлагает курсантам в каких-то 
ситуациях поставить себя на место военных деяте-
лей с тем, чтобы лучше понять мотивы их решений. 
Это вызывает интерес к дисциплине в целом, по-
вышает уровень усвоения учебного материала кур-
сантами, и позволяет дать курсантам необходимые 
исторические знания о военной сфере жизни об-
щества, обеспечив, таким образом, связь теории с 
практикой.

Принцип прочности, в условиях действующих 
стандартов задающих компетентностный подход, в 
результате изучения дисциплины «История России» 
в идеале требует формирования у обучаемых задан-
ных программой общекультурных компетенций.  

Следует отметить, что полноценная проверка 
сформированности компетенции в условиях обра-
зовательного процесса на наш взгляд в полной мере 
невозможна, поскольку ее проверка осуществляет-
ся в ходе деятельности. Специалисты в области ком-
петентностного подхода указывают, что «компетен-
ция неотделима от действия, поэтому ее осознание 
может происходить только в процессе деятельности, 
т.е. оцениваются ее проявления и те формы, кото-
рые она принимает. Проявление, или выражение, 
компетенции будет зависеть от условий, в кото-

рых она реализуется, и целенаправленности самой 
деятельности» [10, с. 182]. Поэтому только в сфере 
профессиональной деятельности можно судить о 
сформированности у специалиста общекультурных 
и профессиональных компетенций. В случае с ино-
странными специалистами отследить сформиро-
ванность компетенций в их последующей трудовой 
деятельности для военно-образовательного учреж-
дения не представляется возможным.

Вместе с тем преподаватели дисциплины «Исто-
рия России» в состоянии проверить прочность по-
лучаемых курсантами знаний. Как правило, это 
делается в двух основных формах. Во-первых, с ино-
странцами целесообразно на семинарские занятия 
выносить вопросы изложенные на лекции, с тем 
чтобы добиться уяснения обучаемыми учебного ма-
териала в ходе обсуждения. В этом существенное от-
личие семинара с иностранцами от семинара с рос-
сийскими обучаемыми, для которых нужно давать 
более сложный, не вычитанный на лекции материал 
для самостоятельной работы. Во-вторых, после за-
вершения темы, необходимо разработать специаль-
ные тестовые задания, решив которые иностранные 
военные специалисты покажут степень прочности 
полученных ими знаний.

Таким образом, обоснованные в статье особен-
ности реализации дидактических принципов при 
обучении иностранных военных специалистов,  
обусловливают необходимость корректировки ме-
тодики преподавания учебной дисциплины «Исто-
рия России». Опора на дидактические принципы с 
учетом выявленных особенностей позволяет препо-
давателям успешно преодолеть национально-языко-
вой барьер, препятствующий успешному освоению 
истории иностранцами. В заключение хотелось бы 
подчеркнуть, что описанные рекомендации реа-
лизации дидактических принципов при обучении 
иностранных военных специалистов дисциплине 
«История России» с учетом особенностей восприя-
тия ими учебного материала, применимы не только 
в военном, но и в гражданском образовании.
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